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APRESENTACAO

A Educagdo ¢ sem duvida alguma uma das areas de maior importancia para a
sociedade. A partir desta perspectiva, ¢ com grande satisfacdo que a Editora e-Publicar
vem apresentar a obra intitulada “Educacdo em foco: Desafios e Perspectivas para o
Processo de Ensino-Aprendizagem, Volume 3”. Neste livro, engajados pesquisadores da
area de educagdo contribuiram com estudos, pesquisas e praticas educacionais.

Com a aspiragdo de contribuir para o desenvolvimento da educagdo enquanto
campo de pesquisa e de promover uma melhor qualidade em funcdo da aplicacdo de
novas praticas no processo de ensino-aprendizagem, a presente obra promove didlogos
acerca do curriculo, formag¢do de professores, metodologias de ensino, desafios e
problemadticas da area da educagao com abordagens metodologicas diversas, incluindo
estudos de caso e experiéncias pedagdgicas.

As pesquisas permitem desmistificar a ideia de que educar trata-se apenas a
transferir conhecimentos através da exposi¢do de novas abordagens, propostas e
problemadticas enfrentadas pelos profissionais da educacao e demais interessados da
area, permitindo assim condi¢des favoraveis para o desenvolvimento profissional e
pessoal de todos os envolvidos com o segmento de educacao.

Desejamos a todos uma excelente leitura!

Patricia Gongalves de Freitas
Roger Goulart Mello
Equipe e-Publicar
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CAPITULO 1

A ADESAO AO CICLO NO 2° BLOCO DOS ANOS INICIAIS: ENFOQUE NA
ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO NAS ESCOLAS DA REDE
PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL

Monique Vieira Amorim Bandeira, Mestra em Educa¢do, UnB
Otilia Maria Alves da Nobrega Alberto Dantas, Doutora em Educagao - UFRN,
Professora da Faculdade de Educa¢ao, UnB

RESUMO

O presente artigo discorre sobre as analises dos resultados de uma pesquisa inicial referente
a adesdo das escolas da rede publica do Distrito Federal ao Ciclo para as Aprendizagens, nas
turmas de 4° ¢ 5° anos do Ensino Fundamental. O objetivo foi apreciar os dados coletados
por meio de questionarios, adotando como técnica a Analise de Contetidos. Apresentamos, a
luz dos estudos recentes realizados no mestrado académico da Universidade de Brasilia, uma
reflex@o a respeito da organizacdo escolar em ciclos e a sua relagdo com a Organizagdo do
Trabalho Pedagdgico, num liame com outros temas como: formacgdo continuada,
aprendizagem significativa e imersdo da escola na sociedade capitalista. Destacamos
também, de forma breve, a trajetoria da implantacdo do Ciclo para as Aprendizagens pela
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, contrapondo as a¢des realizadas em
2005, com a efetivagdo do Bloco Inicial de Alfabetiza¢do, com as empreendidas a partir de
2013, que resultaram na ampliagao do ciclo nas turmas do 2° bloco dos Anos Iniciais.

PALAVRAS-CHAVE: Organizagdo escolar em ciclos, Ciclo para as Aprendizagens,
organizagdo do trabalho pedagogico, formagao continuada.

INTRODUCAO

A organizagdo escolar em ciclos, prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBN) (BRASIL, 1996), vem sendo adotada por algumas Secretarias de
Educagao brasileiras. Muitos especialistas da area afirmam que esta organizagdo escolar
rompe com o carater seletivo e de exclusdo da seriacdo, que ao propor a reprovagdo do
estudante ao final de cada ano letivo, interrompe bruscamente o processo de aprendizagem.

(MAINARDES, 2009).

Encontramos no Brasil duas formas de organizagdo em ciclos: os Ciclos de
Formacgao e os Ciclos de Aprendizagem. Na primeira proposta, de acordo com Freitas
(2003), o trabalho pedagogico ¢ definido respeitando as fases do desenvolvimento humano

(infancia, pré-adolescéncia e adolescéncia) superando assim a logica da seriagdo, que conta
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com a reprovagdo a cada ano escolar daqueles que ndo alcangaram o minimo dos objetivos
propostos. J& os Ciclos de Aprendizagem “[...] apresentam uma estrutura de organizacao de
ensino em blocos plurianuais com dois ou trés anos de duragdo e a possibilidade de retengao
do estudante que ndo alcance os objetivos previstos ao final de cada um desses periodos”.

(DISTRITO FEDERAL, 2014a, p.11).

No ano de 2005 iniciou-se uma nova implantagdo dos ciclos na rede publica do
Distrito Federal (DF), com a criacao do Bloco Inicial de Alfabetizagao (BIA). A Secretaria
de Estado de Educagdo (SEEDF) antecipou-se aos dispositivos legais que viriam ampliar a
escolaridades minima de 08 para 09 anos no Ensino Fundamental conforme aludido na Lei
n°® 11.274, de 06 de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2017). De acordo com os documentos que
compdem a politica curricular da SEEDF (DISTRITO FEDERAL, 2014a), no BIA os
estudantes ingressam aos 06 anos de idade e completam o ciclo de alfabetizagdo e

letramento aos 08 anos.

Este modelo ¢ uma releitura dos Ciclos de Aprendizagens proposto por Perrenoud
(2004) o qual a SEEDF intitulou de Ciclo para as Aprendizagens (DISTRITO FEDERAL,
2014a).

A ampliagdo do ciclo para os estudantes de 09 a 10 anos de idade se deu a partir de
2013 com a aprovagao do projeto de organizacdo escolar em ciclos para os 4° ¢ 5° anos, pelo
Conselho de Educagdo do Distrito Federal (CEDF) com o Parecer 225/2013. (DISTRITO
FEDERAL, 2013). De acordo com os documentos curriculares da SEEDF, a reestruturacao
configurou o seguinte cendrio: a) Primeiro Ciclo: Educagdo Infantil: Creche - criangas de 0
a 3 anos, Pré-escola - criancas de 4 ¢ 5 anos; b) Segundo Ciclo: Ensino Fundamental I/ 1°
Bloco - 1° ao 3° ano (BIA) , 2° Bloco: 4° ¢ 5° anos; c¢) Terceiro Ciclo: Ensino Fundamental

IT/ 1° Bloco: 6° e 7° anos,2° Bloco: 8° ¢ 9° anos. (DISTRITO FEDERAL, 2014a, 2014b).

Entendendo que com os ciclos a reorganizacdo do tempo e do espago escolares ¢é
fundamental, uma vez que as oportunidades de aprendizagem para os estudantes se
ampliam, procuramos compreender, a partir de uma pesquisa realizada em duas escolas
publicas, se a adesdo aos ciclos resultou numa mudanga na Organizagdo do Trabalho

Pedagogico(OTP).
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Informamos que ha época da realizagdo da pesquisa em tela, ainda ndo havia
encerrado o prazo para ampliacdo voluntaria das escolas aos ciclos no 2° bloco dos Anos
Iniciais. Por isso, optamos por investigar duas realidades: uma escola que havia feito a

adesdo e uma que ainda nio.

Para tal, buscamos nortear nossa reflexdo respondendo algumas questdes que

consideramos pertinentes:

a) O que os docentes entendem como Ciclo para as Aprendizagens?
b) Existem diferengas na organiza¢do do trabalho pedagdgico da escola que optou pela

adesdo ao ciclo em relagdo a escola que nao o fez?

METODOLOGIA DA PESQUISA

Para a realizacdo da investigacdo, fizemos a escolha pela pesquisa de natureza
qualitativa por entender que as relagdes estabelecidas no ambiente escolar sdo permeadas de
situagdes sociais que oportunizam ao pesquisador se debrucar sobre as particularidades dos
sujeitos que fardo parte do estudo. (CRESWELL, 2010). Nao levar em consideragao o
contexto destes sujeitos ndo propiciard um resultado coerente, pois, a pesquisa qualitativa
mira em “[...]Jaspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na

compreensdo e explicagdo da dinamica das relagdes sociais”. (DEMO, 1995, p. 32).

Como instrumento de coleta de dados langamos mao da aplicagdo de questionario,

elaborado pela autora, com questdes abertas e fechadas. Ressaltamos ainda que

O questionario ¢ um instrumento constituido por uma série ordenada de perguntas
que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador. Deve
apresentar uma organizagao na obtencao de informagdes para facilitar a analise e
tabulagdo das repostas. As perguntas devem ser claras e objetivas para evitar erros
de interpretacdo, contudo ndo devem ser indutivas. (DANTAS; FRANCO, 2017, p.
4, grifo das autoras).

Ainda sobre a utilizacdo de questionario como instrumento de investigacao, Gil
(1999) destaca que com esse instrumento alcangamos um numero relativamente

consideravel de pessoas e, podemos perceber seu ponto de vista, pareceres e suas

expectativas sobre o assunto/objeto pesquisado.
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Para realizar as andlises das respostas, elegemos a Analise de Conteudo apoiada nos
estudos de Bardin (1977) e Franco (2008), que tem como ponto principal a categorizagao
dos elementos apreendidos, para posterior apreciacdo dos dados recorrendo a inferéncias e
interpretagdes. Os elementos ou respostas da pesquisa foram agrupados de acordo com o
critério 1éxico, ou seja, “[...Jclassificagdo das palavras segundo seu sentido, com

emparelhamento dos sindnimos e dos sentidos proximos [...]”. (FRANCO, 2008, p. 59).

Segundo a mesma autora, na Andlise de Conteido “O ponto de partida ¢ a
mensagem [...]”, (FRANCO, 2008, p. 12), sendo de suma importancia considerar o contexto
do sujeito participante da pesquisa, vinculando a alguma base tedrica as informagdes

apuradas em comparacdes contextuais.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Com o objetivo de compreender melhor os resultados obtidos na pesquisa,
organizamos este trabalho em trés partes: a primeira contextualiza a investigacao
apresentando as escolas e os perfis das professoras participantes. A segunda, esclarece a
opcao metodoldgica da pesquisa e o instrumento utilizado para a coleta de dados e, a terceira
parte, evidencia as andlises das respostas das participantes, voltando as questdes apontadas

anteriormente.

Contextualizando a pesquisa

A investigagdo foi realizada em duas escolas da rede publica do Distrito Federal
(DF), com doze professores da Coordenacdao Regional Ensino de Planaltina (CREP), sendo
quatro de uma escola do campo ¢ oito de uma escola da area urbana, que serdo identificadas
como: Escola A — Campo e Escola B — Urbana. Justificamos a escolha destes sujeitos e
das escolas pela disponibilidade apresentada pelos mesmos em participar voluntariamente da
pesquisa e, pelo fato de que as referidas unidades de ensino apresentam a realidade do objeto
desta investigacao: a adesdo e a ndo adesdo aos Ciclos para as Aprendizagens, no 2° bloco

dos Anos Iniciais da Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF).

Outros aspectos relevantes foram registrados nos questionarios e apresentam o perfil

das professoras participantes, como: em ambas escolas sdo professoras as regentes nas

Editora e-Publicar | EDUCACAO EM FOCO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, 14
Vol. 3, 2020




turmas do 2° bloco; a idade cronologica estd compreendida no intervalo de 25 a 55 anos e,
todas possuem formacao em nivel superior sendo que, na Escola A, apenas uma professora
ndo tem curso de especializacdo e ndo participou de formagdo continuada nos ultimos dois
anos. Na Escola B, a situacdo ¢ inversa, a maioria das participantes da pesquisa ndo tem
especializacdo e ndo participou de formagao continuada no periodo mencionado. Quanto ao
tempo de SEEDF, na Escola A, esta compreendido entre 1 a 15 anos e, na Escola B, ¢ bem

diversificada, tendo professoras com menos de 1 ano e outras com mais de 20 anos.

Sobre a adesdo ao Ciclo para as Aprendizagens, a Escola A — Campo, fez a opgao
desde o inicio em 2013 e, Escola B — Urbana, ainda ndo o fez, preferindo aguardar a

implementagdo compulséria em todas as unidades de ensino no ano de 2018

Analise dos dados

Para apresentar as andlises dos dados, retomemos as questdes norteadoras da
pesquisa: “O que os docentes entendem como Ciclo para as Aprendizagens?” e “Existem
diferencgas na organizacao do trabalho pedagogico da escola que optou pela organizagdo em
Ciclos nas turmas de 4° e 5° anos, em relacdo a escola que ndo o fez?”. No intento de
respondé-las, seguimos os passos sistemdticos da Analise de Conteudo e, realizamos uma
Pré-Andlise (FRANCO, 2008) das respostas dos questionarios e formulamos duas

categorias: Ciclo e Organizacao do Trabalho Pedagbgico.

Entendemos que a primeira categoria estd em consondncia com O primeiro

questionamento e sistematizamos os dados na Tabela 1:

Tabela 1 - Conhecimento a respeito do Ciclo

Progressao Aprovacao Nao tenho uma
continuada das automatica dos  opinio formada a
aprendizagens estudantes respeito
Escola A - Campo 4 --- ---
Escola B - Urbana 3 4 1

Fonte: da autora (2018).

! Conforme o PDE-Plano Distrital de Educago, que prevé na Meta 2, a substitui¢do da seriagdo pelos ciclos na
rede publica do DF, até o ano de 2018. (DISTRITO FEDERAL, 2015).
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Ao responderem o questiondrio, as professoras da Escola A — Campo que aderiu ao
ciclo no ano de 2013, demonstraram uma superacao no entendimento comum a respeito
desta organizacdo escolar que frequentemente ¢ confundida com promocdo automaética.
Segundo Pereira (2017), essa confusdo pode ter como fundamento uma leitura incipiente ou
interpretacdo erronea do paragrafo 2°, do artigo 32 da LDBEN que diz “Os estabelecimentos
que utilizam progressao regular por série podem adotar no ensino fundamental o regime de
progressao continuada, sem prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem,

observadas as normas do respectivo sistema de ensino”. (BRASIL, 2017).

E o que constatamos nas respostas das professoras da Escola B — Urbana que
apresentou resultados bem divididos, com metade dos docentes relacionando o ciclo a
promogao automatica dos estudantes. Segundo a mesma autora, o termo regime de
progressao continuada empregado na LDBEN nao foi adequado, pois, pode levar o leitor a
uma compreensdo equivocada uma vez que esse “regime” de progressido ndo cabe na

organizagdo da seriacdo, cuja retengdo ¢ prevista ano a ano. (PEREIRA, 2017, grifo nosso).

Outro ponto que ¢ primordial discutir € relativo ao esclarecimento da comunidade
escolar sobre o que vem a ser o Ciclo para as Aprendizagens. Conforme os documentos
oficiais que norteiam a politica educacional do DF, ja havia disponivel uma diretriz
pedagogica do Bia e que, com a ampliagdo do ciclo, foi revisada para atender também as

turmas de 4° ¢ 5° anos. (DISTRITO FEDERAL, 2014a).

Para mais, segundo a publicagdo do Caderno Tira Duvidas: Organiza¢do Escolar em
Ciclos para as Aprendizagens (DISTRITO FEDERAL, 2016), outras agdes foram realizadas
para informar e formar os profissionais da educag¢do no que tange ao tema referido como,
Foéruns e Plenarias de discussao em nivel macro e micro — Regionais de Ensino e Unidades

Escolares, além da realiza¢ao da Conferéncia Distrital de Educagao em 2014.

Outro ponto de apoio para o esclarecimento e compreensao acerca dos fundamentos
da organizacdo escolar em ciclos seria a participagdo em cursos ofertados pelo Centro de

Aperfeicoamento dos Profissionais de Educagdo (EAPE) ou por instituigdes conveniadas.

A formagdo continuada ¢ uma oportunidade para o aperfeicoamento profissional e ¢

um elemento importante da organizagdo do trabalho pedagogico que, além de promover a
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valorizagdo docente deve “[...]Jcontribuir para a melhoria dos processos de ensinar, aprender,

pesquisar e avaliar”. (DISTRITO FEDERAL, 2014a, p. 22).

Na Tabela 2 podemos verificar a participagdo das professoras das escolas
pesquisadas em formac¢do continuada e/ou de outros momentos de esclarecimentos a respeito

do Ciclo para as Aprendizagens.

Tabela 2 — Formagao Continuada

Escola A — Campo

Participacdo de Esclarecimentos na UE Participacao de
formagao nos sobre o Ciclo paraas  formagdo sobre o Ciclo
ultimos dois anos Aprendizagens para as Aprendizagens
SIM 3 X 2
NAO 1 2
Escola B — Urbana
Participacao de Esclarecimentos na UE Participacao de
formacao nos sobre o Ciclo paraas  formacao sobre o Ciclo
ultimos dois anos Aprendizagens para as Aprendizagens
SIM 2 X 1
NAO 6 7

Fonte: da autora (2018).

Constatamos que a participagdo em formagao continuada é mais expressiva na Escola
A em relacdo a Escola B. Percebemos também que em ambas escolas houve momentos de
explanagao sobre o Ciclo para as Aprendizagens. Contudo, na escola que ndo fez a adesdo, o
corpo docente das turmas de 4° e 5° anos ainda ndo vécom bons olhos o rompimento com a
seriacdo. Inferimos, a partir das respostas do questionario, que a formagao continuada pode
ter feito uma diferenca significativa no que diz respeito a compreensdo dos fundamentos e

da logica da organizacdo escolar na perspectiva dos Ciclos para as Aprendizagens.

Compreendemos a formagao continuada como um momento oportuno para langar um
olhar mais critico para o cotidiano, propondo uma reflexdo e uma reorganizagdo do trabalho
pedagogico, concordando com o que encontramos no caderno das Diretrizes Pedagdgicas
(DISTRITO FEDERAL, 2014a). E importante ressaltar que defendemos uma formagio em
consonancia com a pratica docente, que permita ao professor atuar na realidade que estad

posta, como bem discorre o professor AntonioNo6voa

A formacgdo de professores deve ser concebida como uma das componentes da
mudanga, em conexdo estreita com outros sectores e areas de intervengdo, e nao
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como uma espécie de condi¢do prévia da mudanga. A formagao ndo se faz antes da
mudanga, faz-se durante, produz-se nesse esfor¢o de inovagdo e de procura dos
melhores percursos para a transformagdo da escola. E esta perspectiva ecologica
de mudanca interactiva dos profissionais ¢ dos contextos que da um novo sentido
as praticas de formagdo de professores centradas nas escolas. (NOVOA, 1992, p.
17).

Entendemos também que, a ampliagao do ciclo no 2° bloco do Ensino Fundamental
na rede publica do DF ndo dispds de um tempo de maturagdo do processo, com uma
implementa¢do verdadeiramente gradual e que permitisse amplo debate da comunidade
escolar como foi a época do BIA (DISTRITO FEDERAL, 2014a). Notamos uma conduta

fortemente hierarquica que exerceu um poder sobre as escolas, professores e alunos.

Sobre essa hierarquizacdo da educagdo, Villas Boas (2017) destaca que a escola esta
imersa no capitalismo e por isso, reproduz suas facetas ideoldgicas ao reforcar um dos seus
pilares: a divisdo do trabalho. Essa divisdo estd claramente expressa quando se configura,
nas esferas educacionais, a distingdo entre quem pensa e quem executa. Deixados de fora das
discussdes sobra a implementagdo do Ciclo para as Aprendizagens pela SEEDF, muitos
professores ndo se sentem parte do processo € ndo conseguem se comprometer € nem
compreender integralmente a politica educacional proposta (HYPOLITO, 1991).
Possivelmente, essa condi¢do podera implicar na qualidade da organizacdo do trabalho
pedagbgico, que tenderd a continuar descontextualizado, mecanico e sem didlogo entre os

docentes.

No que se refere ao questionamento sobre a Organizacdo do Trabalho Pedagogico

(OTP) nas escolas pesquisadas, apresentamos as Tabelas 3 ¢ 4:

Tabela 3 — Mudanga na OTP apo6s a adeséo ao Ciclo

Escola A — Campo

Acoes Respostas
Gestao da escola 2
Coordenagao Pedagogica 3
Trabalho coletivo 4
Planejamento 4
Avaliagao dos estudantes 3
Estratégias pedagogicas como: reagrupamentos, projeto 4
interventivo etc.

Conselho de Classe 4
Reunides coletivas 4
Preenchimento do Rav 4
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Reunido de pais 4

Fonte: da autora (2018).

Tabela 4 — Ac¢des realizadas para a OTP sem adesio ao Ciclo

Escola B - Urbana

Acoes Respostas
Coordenagdo Pedagogica 8
Trabalho coletivo 8
Planejamento por segmento 7
Avaliacdo formativa dos estudantes 5
Estratégias pedagogicas como: reagrupamentos, projeto 6
interventivo etc.

Conselho de Classe 7
Reunides coletivas 6
Desenvolvimento de Projetos didaticos 5

Fonte: da autora (2018).

A Organizacdo do Trabalho Pedagdgico ¢ permeada de acdes e momentos que
constituem o dia-a-dia de uma escola. Na aplicagdo dos questionarios foi solicitado as
professoras que elencassem as praticas que fazem parte do seu cotidiano, de acordo com as

realidades de adesdo ou ndo ao Ciclo para as Aprendizagens.

Na Tabela — 3 foram relacionados os elementos nos quais foi percebida alguma
mudanca apds a adesao ao ciclo. Como ja vimos discutido neste trabalho, a reorganizacao da
OTP ¢ ponto pacifico quando se implementa esta organiza¢gdo numa escola ou rede de
ensino que antes se pautava na seria¢ao. Pereira (2017) faz o alerta para que ndo se reduza
essa oportunidade de reconfiguragdo ha meras adaptagdes, pois, apenas encobririam 0s
problemas como evasdo escolar, reprovacdo prematura e aprendizagem deficiente, ao invés

de resolvé-los.

Na Tabela — 4 foram arroladas as praticas efetivas numa escola que ndo aderiu ao
ciclo. Sdo agdes pedagogicas também previstas em qualquer realidade educacional que,
mesmo numa perspectiva seriada, podem se efetivar em um trabalho pedagoégico voltado
para aprendizagens significativas. Neste sentido, nas escolas pesquisadas, as acdes
pedagogicas sdo praticamente as mesmas e estas sdo indicadas nos documentos curriculares

oficiais da SEEDF (DISTRITO FEDERAL, 2014a).
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A seriacdo serviu por muitos anos para reforgar, dentro da escola, a caracteristica
essencial do sistema capitalista: a desigualdade de classes. Para Freitas (2016), essas
desigualdades sociais se tornaram desigualdades académicas, pois, desconsideram os
percursos e tempos de aprendizagem diferenciados dos estudantes, numa falsa ideia de
oportunidades iguais para todos, mas, que no fundo, ancorados na meritocracia, classificam,
rotulam e excluem aqueles que nao alcangaram em tempo habil (um ano letivo) os objetivos

tracados.

Os principios fundantes dos ciclos pressupdem a abertura de espagos para o didlogo e
para reflexdes criticas, num desenvolvimento de uma préaxis pedagogica voltada para uma

educacdo que promova a emancipagao docente e discente. (MAINARDES, 2009).

CONCLUSOES

A pesquisa que realizamos em duas escolas da rede publica do DF, ¢ o marco inicial
para futuras investigagcdes e producdes no mestrado académico. Entendemos que neste
artigo, outros elementos constitutivos da realidade educacional foram elencados e carecem
de desdobramentos. Destarte, trouxemos para a analise aspectos importantes como, a busca
de qualidade na educagdo e a tentativa de romper com a légica capitalista que subjuga
professores e estudantes a praticas docentes descontextualizadas da realidade social que

circunda nossas escolas.

Nao pretendemos culpabilizar docentes, gestores ou outros profissionais da educacao
pela condicdo atual de aprendizagem em que se encontram muitos de nossos discentes.
Todos s3o vitimas de um sistema social que se utiliza das instituicdes para manter sua
hegemonia e aumentar ainda mais as diferencas culturais, econdmicas, académicas e

politicas. (FREITAS, 2016).

Contudo, ¢ ainda no ambiente escolar que encontramos espaco para subverter essa
logicadominante, estreitando os lagos profissionais e resgatando a esséncia criadora e

reflexiva que caracteriza a propria existéncia do magistério.

Ao analisar os resultados da pesquisa, pudemos perceber que ha muito o que avangar
na implementacdo efetiva do Ciclo para as Aprendizagens, uma vez que € preciso que toda a

rede de ensino do DF se reformule. E um tema polémico e estda muito longe de ser uma
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unanimidade entre pesquisadores, politicos e educadores, como aponta Mainardes (2009),
destacando que as principais divergéncias estdo em considerar a proposta vidvel de ser
executada ou a desaprovagdo na forma como tem sido implantada pelas Secretarias de

Educacao brasileiras.

Como ja mencionamos, nas escolas do DF, a adesao voluntaria, sera compulsoria
em 2018 e, mesmo com aceitagdo por uns e rejeicdo por outros, o Ciclo para as
Aprendizagens se tornard a organizacdo escolar oficial do Distrito Federal. (DISTRITO

FEDERAL, 2014a, grifo nosso).

Pensemos entdo... A palavra “adesdo” no sentido estrito do significado, nos remete a
um assentimento livrede uma proposta ou uma condi¢do, por uma pessoa ou grupo. (DA,
2017). No contexto da SEEDF, essa expressao perde o sentido, pois, a implementacao ja ¢
prevista na Meta 2, Estratégia 2.3 do PDE, ndo cabendo a comunidade escolar a palavra final

a respeito desse assunto. (DISTRITO FEDERAL, 2015).

Durante a pesquisa e, nas escolas em que atuei, ainda encontramos muitos docentes,
pais e outros profissionais que desacreditam no €xito dessa nova proposta de organizagdo
escolar. As alegagdes sdo as mais diversas, vao desde o completo desconhecimento tedrico
do assunto ao mais completo senso comum de que, sem a ameaca da reprovagdo, o aluno
ndo vai mais se for¢ado a estudar. Sobre isso, advertem Villas Boas, Pereira e Oliveira
(2012) que esse ¢ um mito dificil de superar e coloca o estudante na vivéncia da dtica da

meritocracia capitalista, que ndo garante a aprendizagem pretendida.

Por isso, precisam ser resgatados os documentos? elaborados e aprovados pelos
membros do Conselho de Educacdo do Distrito Federal e do Forum Distrital de Educacao,
pelos representantes do poder executivo e legislativo. Neles, estdo contidas as metas e as
estratégias para a organizacdo escolar no DF, os percursos ¢ propostas de seu

desenvolvimento, numa ressignificagdo do papel social da escola.

Torna-se urgente propor novos momentos de didlogo e de esclarecimento com a
comunidade escolar sobre a reorganizagao na perspectiva do Ciclo para as Aprendizagens. A

compreensdo superficial ou a simples incompreensao vao, sem duvida, reverberar de forma

20s documentos os quais nos referimos sdo: A Lei de Gestdo Democratica n® 4.751/2012; o Parecer N°
225/2013-CEDF e PDE 2015/2014. (DISTRITO FEDERAL, 2013; 2015) (SINPRODF, 2012).
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desfavoravel na organizagcdo do trabalho pedagdgico e, este por sua vez, vai impactar

diretamente na sala de aula.
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CAPITULO 2

A APRENDIZAGEM COOPERATIVA NO ENSINO DE LINGUA INGLESA NA
ESCOLA PUBLICA: REFLEXOES TEORICAS

Priscila Sandra Ramos de Lima, Mestra em Linguistica, UFC
Francisco Rogiellyson da Silva Andrade, Doutorando em Linguistica, UFC

RESUMO

No presente artigo, temos como objetivo discutir sobre a utilizagdo da metodologia
Aprendizagem Cooperativa no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa no
contexto da escola publica. Para a construgdo de nossas reflexdes, valemo-nos das
consideracdes Johnson, Johnson e Holubec (1999), Kumaravadivelu (1994) e Moita Lopes
(1996), entre outros autores. Na dire¢do das melhorias do ensino de Lingua Inglesa na escola
publica, da inovacdo nas praticas pedagogicas e da formacao do aluno como cidadao critico,
ativo e atuante, discutimos sobre as possibilidades, desdobramentos e caminhos nos modos
de ensinar/aprender Inglés, com base na metodologia Aprendizagem Cooperativa.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem Cooperativa; Ensino de Lingua Inglesa; Escola
Publica.

INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa vem sendo motivo de
reflexdo e preocupacdo ja ha muitos anos (MOITA LOPES, 1996). Os nimeros indicativos
de que a escolarizacdo basica ndo oferece uma competéncia minima de interacdo por via do
Inglés aos estudantes como que antecipam um caos, que ja vem sendo vivido ano apds ano.
Nessa realidade, faz-se imperativa a concretizacdo de projetos de formacdo inicial e
continuada que permitam uma reflexdo critica do professor, com vistas a uma abordagem

que requeira dos estudantes por que sdo responsaveis uma postura responsivo-ativa.

Nessa dimensdo, a presente discussdo busca analisar como a aprendizagem
cooperativa, perspectiva metodoldgica amparada na alteridade e na horizontalidade do
processo de ensino, possibilita uma abordagem de Inglés num viés mais interacional. Para
isso, dividimos a discussdo da seguinte maneira: primeiramente, fazemos um apanhado

reflexivo de como tem sido tratado e refletido o ensino de Lingua Inglesa na educagdo
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basica; depois, discutimos os pressupostos que abalizam a aprendizagem cooperativa; apos
i1sso, empreendemos algumas reflexdes que permitem ao ensino de Inglés atingir objetivos
norteados por documentos oficiais com base na aprendizagem cooperativa; por fim,

apresentamos nossas consideragdes finais.

O ENSINO DE INGLES NA ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA

Diferentemente das outras disciplinas obrigatdrias que compdem o curriculo do
Ensino Bésico, o ensino e a aprendizagem das linguas estrangeiras modernas na escola
publica brasileira ¢ constantemente deixado de lado e questionado, especialmente a Lingua
Inglesa, ja que as pessoas esperam que o aluno conclua o Ensino Médio com o dominio das
quatro habilidades da lingua, a saber: leitura, escrita, compreensdo auditiva e producao oral.
Moita Lopes (1996) afirmar ser isso impossivel devido as falhas de nosso sistema

educacional sobre as quais o autor relata:

(...) no contexto das escolas publicas brasileiras ¢ irreal se advogar o foco nas
chamadas quatro habilidades linguisticas, tendo em vista as condi¢des existentes
no meio de aprendizagem: carga horaria reduzida (duas aulas semanais de 50
minutos); um grande nimero de alunos por turma (média de 40 alunos por turma);
dominio reduzido das habilidades orais por parte da maioria dos professores;
auséncia de material instrucional extra além do livro e do giz etc. Nessas
condigdes, o foco nas habilidades de leitura também parece ser mais facilmente
alcangavel tendo em vista os seus objetivos limitados (MOITA LOPES, 1996, p.
132).

A pesquisa intitulada “O ensino de inglés na educagdo publica brasileira” elaborada
em 2015 pelo Instituto de Pesquisas Plano CDE para o British Council tentou entender as
principais caracteristicas, os problemas e o contexto do ensino de Inglés no Brasil e nos traz
um check-up sobre a situacao real. O estudo foi realizado com gestores e professores de
Inglés de todas as regides do pais e discutiu questdes relevantes como: a legislacao
educacional vigente, o contexto das escolas, o perfil dos professores de Inglés, os principais
desafios, as motivacdes e a diversidade regional. Os resultados ndo foram nada animadores,
apenas confirmaram o que ja sabiamos: insucessos, complicagdes, pouco-caso com a

disciplina e a desvalorizacao dos professores.

Os pesquisadores concluiram que os desafios para o Inglés sdo varios: hd pouca
regularizacdo e padroniza¢do na oferta, a falta de objetivos claros da matéria leva essa a

categoria de uma disciplina complementar, tanto em relagdo a carga-horaria quanto ao
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compromisso por parte dos alunos, muitos dos problemas da LI também sdo comuns a todas
as disciplinas, o que denuncia uma dificuldade do proprio sistema educacional, os
professores revelaram que gostariam de ter a oportunidade de realizar capacitagdes,
formagodes continuadas e condi¢des de trabalho. Entretanto, um dado animador nos faz
acreditar na perspectiva de mudancga: 68% (sessenta e oito por cento) dos professores
entrevistados afirmam que gostavam do que faziam, ndo pensavam em mudar de carreira e
destacaram como principais atrativos para se manter na profissdo a estabilidade enquanto

servidor publico e a possibilidade de transformar a realidade dos alunos.

A Lingua Inglesa ¢ provida de um grande prestigio social. Seu valor na sociedade
contemporanea para o mundo do trabalho, académico e cultural é reconhecido pelos
especialistas e explicitado constantemente nos meios de comunicagdo. Entretanto, pode-se
perceber que, enquanto o sistema educacional privado investe pesadamente na qualidade e
na ampliacdo do ensino de Inglés, na educacao bilingue, bem como as escolas de idiomas se
proliferam nos quatro cantos do pais, 0 mesmo nao ocorre nas escolas publicas.

O primeiro contato das criangas que estudam em escolas publicas com o Inglés

3, antiga quinta série*. Enquanto isso, os alunos das escolas

ocorre apenas no sexto ano
particulares entram em contato com a lingua muito antes disso. Pais, professores, estudantes
e alunos dos Cursos de Letras e de Pedagogia possuem opinides negativas sobre essa
disciplina na escola publica. Entre eles, a que mais preocupa € a postura do professor que se
encontra frustrado com a profissdo e com a falta de interesse e compromisso do governo.
Outra questdo ¢ preocupante: grande parte dos professores de linguas ndo possui formacao
adequada para ministrarem aulas. Eles dao aulas de idiomas apenas para complementar suas

horas de trabalho na escola na qual estdo alocados. Acerca dessa realidade, Siqueira (2011)

afirma que

A desvalorizagdo da lingua inglesa (e de qualquer outra LE) acaba se manifestando
ndo apenas na carga horaria minima, na falta de material didatico apropriado, ou
nos mais diversos mitos, hoje tdo arraigados no imaginario coletivo dos pais e
estudantes de todas as classes sociais (“ndo sabe inglés quanto mais portugués”;

3Lei N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Artigo 26, §5° Na parte diversificada do curriculo sera incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja
escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da institui¢do.

4 Lei N° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. Altera a redagdo dos artigos 29, 30, 32 ¢ 87 da Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional, dispondo sobre a duragio de 9
(nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade. A partir
dessa mudanca a série Alfabetizagdo passou a ser nomeada como primeiro ano, o primeiro ano como segundo ¢
assim sucessivamente até o oitavo ano que atualmente é 0 nono ano, o tltimo ano do ensino fundamental.

Editora e-Publicar | EDUCACAO EM FOCO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, 1
Vol. 3, 2020



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.274-2006?OpenDocument

99,

“inglés é coisa para uma elite”; “so se aprende inglés em cursos livres” etc.), mas
principalmente de “destina-la a professores leigos para cumprir sua carga horaria”
(...), causando um sério desconforto, tanto para estudantes quanto para o docente
improvisado no cargo que, naturalmente se vé incapaz de cumprir sua tarefa
educacional nas mais diversas dimensdes, da dimensdo linguistica a de
infraestrutura ou da dimensao politica. (SIQUEIRA, 2011, p. 97)

Em geral, no contexto do ensino publico, o Inglés ¢ considerado como uma disciplina
de pouca importancia em relagdo a Portugués e a Matematica. Além disso, ele ainda nao se
configura como um componente que reprova ¢ nao desempenha grande fun¢do na vida e na
formagdo do aluno. Por isso, tornou-se um habito que qualquer professor que tenha um
minimo de conhecimento e estd disposto a ensinar algo que ndo sabe, ministre aulas de
Lingua Inglesa, j4 que se trata de um componente curricular obrigatdrio e precisa ser
ofertado. Muitas vezes, o professor ¢ obrigado a fazer isso pela carga horaria reduzida da
Lingua Inglesa (doravante LI). E claro que existem professores competentes, porém o que
deveria ser regra (profissionais capacitados), na verdade, conforme analisa Siqueira (2011),
¢ uma excecao.

A falta de acesso a esse tipo de conhecimento linguistico ¢ uma falha grave do
sistema de educagdo publica bésica e pode causar exclusdo e desigualdade social,
cultivando, assim, um modelo educacional para as classes oprimidas que perpetua as
injusticas. H4 uma forte tendéncia em focar o ensino de leitura de Inglé€s na escola publica,
pois essa habilidade ¢ a mais exigida e recorrente no cotidiano de todo estudante para a
realizacdo de testes de vestibulares (MOITA LOPES, 1996). Porém, a justificativa social
para o ensino de LI deve alcangar também os aspectos culturais de sua lingua materna e da
lingua estrangeira estudada, ampliando as visdes de mundo sobre si, sobre os outros e sobre
as possiblidades de transformacao de seu meio.

Moita Lopes (1996) tece reflexdes sobre um discurso latente na cultura escolar, ja
apontados pelo proprio titulo do texto, muitas vezes repetido pelos alunos — o de que, se nao
aprendem Portugués, também ndo aprenderao Inglés: os julgamentos erroneos por parte dos
professores da escola publica em relagdo a aptidao para o aprendizado de LI de seus alunos.
Além desses, muitos discursos baseados em mitos sdo propagados em todos os niveis
educacionais, na escola, na sociedade ou na universidade. Tais crengas nao influenciam
apenas nas praticas educacionais dos profissionais em efetivo exercicio, mas também na

formacgao de futuros professores de linguas.
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O argumento da impossibilidade do aprendizado de LI em relacdo a diferencgas
linguisticas, cognitivas e culturais dos aprendizes nao fazem sentido nem ¢ valido como um
problema de investigagdo de natureza linguistica. Na verdade, aprender Inglés ndo ¢ uma
questdo de aptidao, mas de desenvolvimento de habilidades, cabendo ao governo, aos
centros académicos, aos estudiosos sobre o tema, a escola e aos professores tornar possivel o
aprendizado de LI no contexto escolar, operando, assim, mudancas que atenuem as
injusticas da sociedade capitalista, que se divide em opressores e oprimidos. Moita Lopes

destaca que

(...) a problematica do ensino de LEs [Lingua Estrangeira] nas escolas publicas
necessita de uma solugdo para que se revitalize a profissdo e para que seja
assegurada ao aluno a aprendizagem de LE, vista aqui como mais um instrumento
na sua luta por mudangas na sociedade (MOITA LOPES, 1996, p.76).

Para que a qualidade do ensino de LI seja elevada, as (des)crencas e os preconceitos
devem ser substituidos por reflexdes e pelo desenvolvimento de estudos, investindo-se na
formagdo de professores-pesquisadores que tenham tanto a competéncia linguistica do
idioma que se propdem a ensinar quanto o conhecimento tedrico sobre 0s processos € usos
da linguagem dentro e fora do contexto da sala de aula. Moita Lopes (1996) divide a
formacao teodrico-critica do professor em duas vertentes do saber: um conhecimento tedrico
sobre a natureza da linguagem e um conhecimento sobre como atuar na producdo de
conhecimento sobre o uso da linguagem em sala de aula.

O primeiro conhecimento relaciona-se com os saberes sobre o sistema linguistico e
com as possibilidades de uso em diferentes contextos sociais. Em outras palavras, a
concepgdo de lingua defendida por Moita Lopes (1996) ¢ de natureza social e discursiva,
devendo, por isso, o professor trabalhar com um modelo de linguagem em uso. A partir
dessa perspectiva, o professor toma consciéncia das relagdes de poder implicitas na
sociedade, dos diferentes papéis sociais que desempenhamos em nosso cotidiano e da forga
do discurso, aspectos que impactam nos usos sociais da escrita (STREET, 2014; KLEIMAN,
1995). As crengas e as praticas da lingua e da linguagem podem combater ou corroborar as
praticas sociais que promovem as desigualdades.

O segundo tipo de conhecimento abordado por Moita Lopes (1996) refere-se ao fato
de o professor, desde o principio de sua formacao inicial, desenvolver uma postura critico-
reflexiva sobre seu fazer docente e sobre sua formagdo profissional, encarando o

aprendizado dessa lingua como um processo. Nesse viés, o docente ¢ autdbnomo, critico e
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realiza praticas sociais da lingua de carater emancipatério (MOITA LOPES, 1996). Nos
ultimos tempos, pode-se perceber o quanto a universidade tem promovido a interagdo ¢ a
troca com a escola em eventos nos quais os professores apresentam suas pesquisas sobre sua
acdo na sala de aula.

Os dois tipos de conhecimentos elencados acima se complementam e s3o essenciais
na formagdo de docentes. Entretanto, grande parte dos cursos de formacdo de professores
focam apenas no ensino de uma série de métodos e técnicas a serem aplicadas em todo e
qualquer contexto, deixando o docente desprovido de uma visdo ampla e de uma postura
critica em relagdo ao ensino e a aprendizagem de LI.

Um exemplo disso ¢ o curriculo do curso de licenciatura em Letras — Lingua Inglesa
oferecido pela Universidade Federal do Ceara (UFC)>, em que, além de cursarem disciplinas
que visam favorecer o estudo dos aspectos linguisticos do Inglés em sua realidade interativa,
ha disciplinas de estadgio, as quais visam promover a observacdo de aulas de ensino da
referida lingua e engajar os professores em formacdo em situagdes reais de sala de aula. Por
outro lado, a ementa das disciplinas ndo aponta para uma postura critica e reflexiva do
professor frente as diferentes metodologias possiveis de ensino do Inglés, o que torna o
estudante um futuro reprodutor das praticas ja existentes, o que, talvez, ndo seria um
problema, caso a realidade se apresentasse homogénea, o que, conforme aponta Moita Lopes
(1996), ndo é o que ocorre. E preciso, nessa medida, um curriculo de formagio inicial e
continuada que busque promover nos professores, sempre em formacdo, uma visdo menos
apaixonada pela lingua que ensina e mais interessada na efetiva aprendizagem dessa lingua,
no que se refere as dificuldades que ela apresenta, aos obstaculos que alguns estudantes
podem apresenta ao longo do processo, as desigualdades sociais que atravessam o ensino,
entre outras questdes que, apesar de ndo serem concernentes ao sistema da lingua em si,
atravessam e fazem parte do processo de aprendizagem de toda e qualquer lingua.

Nesta discussdo, acreditamos que uma alternativa, entre tantas existentes, que pode
sanar essa realidade ¢ a que engaje os estudantes em situagcdes mediadas pela metodologia

aprendizagem cooperativa, sobre a qual discorremos a seguir.

5 O curriculo pode ser acessado no link http://www.cursodeletras.ufc.br/Ementas DLE LIN.pdf. Acesso em 03
jul. 2020.
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A APRENDIZAGEM COOPERATIVA

Podemos definir a aprendizagem cooperativa como uma metodologia de ensino que
busca a promocdo do aprendizado, a solucdo de problemas, o desenvolvimento de
competéncias sociais e a constru¢cdo do conhecimento através da ajuda, da participagdo, do
engajamento, do compartilhamento de ideias, de responsabilidades e do trabalho em equipe
dos envolvidos, com o fito de atingir um objetivo comum: a realizacdo das tarefas e dos
desafios propostos. Na aprendizagem cooperativa, “os alunos se ajudam no processo de
aprendizagem, atuando como parceiros entre si € com o professor, visando adquirir

conhecimentos sobre um dado objeto” (LOPES; SILVA, 2009, p. 4).

Como é um modelo estrutural, a aprendizagem cooperativa funciona como um
pano de fundo para aplicacdo de diversas estratégias que buscam ¢ envolvem
interagdo  social, relacionamento  interpessoal,  performance académica,
desenvolvimento de competéncias e habilidades, envolvimento em dindmica de
grupos, interdependéncia positiva, responsabilidade individual e do grupo,
formagdo de valores, habitos de estudo e participacdo igualitaria. (CARVALHO,
2015, p. 46).

Diferentemente das metodologias de ensino tradicionais, que, de acordo com Lopes e
Silva (2009), privilegiam o individualismo, a competitividade, o aprendizado de conceitos, a
hierarquizagdo na relacdo professor/aluno e a desigualdade na sala de aula, a aprendizagem
cooperativa ¢ baseada em pilares como a interagdo, a colaboragdao, o respeito mutuo, a
diversidade, a tolerdncia, a unido, a solidariedade e a divisdo de responsabilidades.

Cooperar, na verdade, significa ter “a convic¢do plena de que ninguém pode chegar a meta

se ndo chegarem todos” (LOPES; SILVA, 2009, p. 3).

A cooperacdo consiste em trabalhar juntos para alcangar objetivos comuns. Em
uma situag@o cooperativa, os individuos buscam obter resultados que sdo benéficos
para si e para todos os outros membros do grupo. A aprendizagem cooperativa € o
uso didatico de pequenos grupos em que os alunos trabalham juntos para
maximizar a sua propria aprendizagem ¢ a dos outros. (JOHNSON; JOHNSON;
HOLUBEC, 1999, p. 5).

Nessa perspectiva, os alunos possuem a oportunidade de aprender conceitos,
conteudos cientificos e, também, de desenvolver competéncias sociais que contribuam para

a sua formacdo, o seu pensamento critico, a autonomia e o protagonismo, transformando-se

em agentes de mudanca e de intervengao social.

(...) A par do dominio de conhecimentos e de preparacao técnica, a sociedade em
geral, ¢ o mercado de trabalho, em particular, esperam que a escola habilite os
jovens com competéncias que lhes possibilitem trabalhar em equipe, intervir de

Editora e-Publicar | EDUCACAO EM FOCO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, JER]l}
Vol. 3, 2020




uma forma autébnoma e critica e resolver problemas de uma forma colaborativa
(LOPES; SILVA, 2009, p. 9).

Para Johnson, Johnson e Holubec (1999) existem cinco elementos que norteiam e
caracterizam a Aprendizagem Cooperativa: a interdependéncia positiva; a responsabilidade
individual; a interacdo frente a frente, permitindo o desenvolvimento de competéncias
sociais e cognitivas; o desenvolvimento de competéncias interpessoais € grupais; € a
avaliacdo do processo do trabalho da célula, de modo a melhorar seu o funcionamento e/ou a

celebrar o seu sucesso.

Na interdependéncia positiva, sdo firmadas e acordadas uma parceria ¢ uma
dependéncia mutua entre os participantes. O fato de os integrantes das células dependerem
um do outro nada retira deles o seu protagonismo; pelo contrério, este, na verdade, ¢
potencializado, ja que, a partir do acordo definido pelo grupo cada praticante tera suas
funcdes a serem concretizadas, as quais, se mal realizadas, prejudicardo toda a célula. Nessa
fase inicial sdo definidos: os objetivos a serem alcangados, as regras, a recompensa e/ou o
modo de celebragdo das metas atingidas, a divisdo de tarefas, de papéis e de
responsabilidades, bem como sdo listados os recursos necessdrios para a execucdo das
atividades, criando, assim, uma atmosfera de compromisso, unidade e corresponsabilidade

(JOHNSON; JOHNSON; HOLUBEC, 1999).

O segundo elemento constitutivo, a responsabilidade pessoal, implica, como o
proprio nome explicita, no trabalho, papel, envolvimento e desempenho de cada um no
processo. Pojulas (2001) aponta que o compromisso individual permite que cada
participante tome consciéncia de seus deveres, direitos, acdes e responsabilidade. E essa
tomada de consciéncia auxiliard o individuo a desempenhar e completar sozinho, com mais
sucesso, coeréncia e seguranga, tarefas e desafios futuros (JOHNSON; JOHNSON;
HOLUBEC, 1999).

A interagdo face a face, terceiro elemento da Aprendizagem Cooperativa, ¢ essencial
para o aperfeicoamento de habilidades sociais, cognitivas e linguisticas. Johnson & Johnson
(1999) afirmam que tais habilidades s6 podem ser aprimoradas no processo de interagdo
entre os participantes, pois, nessas situagdes, o individuo verbaliza e partilha ideias,
explicacdes, orientagdes, tira dividas, ensina e ajuda os companheiros, analisa conceitos e

possibilidades, entre outras agdes.
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O quarto elemento objetiva ensinar aos estudantes algumas competéncias sociais e
grupais. Para Pojulas (2001), a constru¢do da confianga, do didlogo, do respeito as
diferengas e a resolucao de conflitos sdo competéncias que ndo sio inatas, por iSso precisam
ser desenvolvidas e aprimoradas, devendo a escola construir situagdes que levem os
estudantes a se engajarem em contextos em que necessitam dessas competéncias. Quanto
mais complexa a competéncia social exigida, maior sera o aproveitamento, o rendimento € o
aprendizado do grupo. “O grupo ¢ mais do que a soma de suas partes, € todos os alunos tem
um melhor desempenho do que se tivessem trabalhando sozinhos” (JOHNSON; JOHNSON;
HOLUBEC, 1999, p.7).

Por fim, o quinto e ultimo elemento é a avaliacdo grupal. Johnson, Johnson e
Holubec (1999) dizem que, nessa fase, os participantes avaliam e analisam em que medida
as tarefas foram realizadas e os objetivos alcangados, considerando as regras, os papéis, as
responsabilidades e a participa¢do de cada um no todo. A avaliacdo precisa ser sistematica e
periddica para mensurar qualitativamente o desempenho de cada um, avangos, erros, acertos,

aprendizados e nortearem comportamentos € mudangas, caso sejam necessarios.

Nessa realidade, na tentativa de desfavorecer a metodologia, muitos criticos afirmar
que, na aprendizagem cooperativa, o professor ndo tem func¢do, sendo um personagem
marginal. Pelo contrario, o docente assume papel também protagonista, pois € ele que
deverd oferecer condi¢des metodologicas necessarias para que os estudantes possam se
engajar nas atividades propostas, concretizando uma experiéncia cooperativa com a
aprendizagem. Também cabe ao professor mediar discussoes, fazer intervencdes, levantar
hipdteses, ajudar na solucdo de conflitos, questionar posturas, tirar dividas. Na verdade, o
que faz a aprendizagem cooperativa, tal como elaboram Johnson, Johnson e Holubec (1999),
¢, como ja vem sendo ressalvado em concepgdes historico-criticas do processo de ensino e

aprendizagem, horizontalizar as interagdes que permitem a constru¢do dos conhecimentos

curriculares, centralizando, nessa realidade, a figura do aluno.

E o6bvio que, como uma metodologia que quebra paradigmas e inverte as
relacdes/papéis sociais que ja estdo cristalizados na institui¢do escolar, construir situagdes
didaticas totalmente embasadas na aprendizagem cooperativa torna-se desafiador, ja que o
professor pode ser questionado pelos pares e, inclusive, pelos proprios pais e alunos. Em

decorréncia disso, as instituigdes que adotam a metodologia cooperativa como recurso tém
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preferido realizar uma espécie de contrato com pais e alunos quando da matricula destes na
escola, a fim de que, mesmo ainda ndo acostumado com essa maneira de aprender, o
estudante esteja ciente de seu papel e, de fato, se habilite a participar das dindmicas

promovidas.

Nessa medida, entendemos que a aprendizagem cooperativa dialoga com uma
perspectiva dialdgica de ensino, nos moldes discutidos por Bakhtin (2006) e Freire (2014).
Segundo pode-se inferir do pensamento desses autores, os sujeitos se formam e se entendem
via linguagem, num processo de alteridade incessante, ou seja, ¢ no/pelo/a partir do outro
que nos reconhecemos. A aprendizagem cooperativa, por construir uma intera¢do calcada
nas diferentes relagdes mediadas pela linguagem, em que cada sujeito terd que assumir uma
postura responsivo-ativa no processo a0 mesmo tempo que exerce papéis sociais que
efetivam relagdes de poder horizontais entre os estudantes, instaura esse processo que
desverticaliza a aprendizagem, expurgando um viés autoritario, dando vez a uma perspectiva
alteritaria. Por isso, acredita-se que a aprendizagem cooperativa, na dire¢cdo do que viemos
discutindo, permite a assuncdo de um sujeito que, a0 mesmo tempo que € responsivo, sabe
da necessidade do(s) outro(s) para se entender, se engajar e analisar criticamente as praticas

sociais de que participa.

Tendo esses pressupostos em vista, a partir de agora, delineamos um dialogo entre o
ensino de inglés numa perspectiva critica ¢ a aprendizagem cooperativa, apostando na
crenca de que esta potencializa e concretiza os objetivos daquele. Realizamos esse didlogo a

seguir.

REFLEXOES SOBRE O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE
INGLES SOB O VIES DA APRENDIZAGEM COOPERATIVA NA ESCOLA
PULICA

Considerando as novas demandas da sociedade contemporanea, especialmente no
que concerne as habilidades sociais e comunicativas no mundo do trabalho, como fazer parte
de uma equipe, resolver conflitos, cumprir objetivos, saber se comunicar, entre outras
competéncias; a importancia social e cultural da LI, problemas relacionados ao ensino de LI
e a formagdo do professor de lingua estrangeira, entendemos que, a forma tradicional de

ensino de LI focada na memorizacdo de vocabulario, analise gramatical e leitura nio ¢
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suficiente para o desenvolvimento de individuos atuantes, autdnomos e usudarios da lingua

em diferentes praticas de comunicacao e interacao.

Pensando nisso, compreendemos que se faz necessario buscar e colocar em pratica
diferentes formas de realizagdo do ensino e aprendizagem do Inglés na escola,
principalmente na publica. Refletir e se debrucar em questdes relacionadas ao ensino
publico, ¢ relevante e necessario pois, de acordo com o Censo Escolar da Educacao Baésica,
publicado em 2019, feito anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) em articulagdo com as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacdo de todo o pais, foram realizadas mais de quarenta e oito milhdes de
matriculas no Ensino Basico, sendo que mais de trinta € nove milhdes foram efetuadas na

rede publica de ensino (nas esferas municipais, estaduais e federais).

Os dados do Censo Escolar da Educacao Basica mencionados anteriormente
demonstram que maioria dos estudantes brasileiros se formam em institui¢des publicas. Por
isso, € urgente que todos os esfor¢os para a melhoria do ensino devam ser voltados para esse
publico, com um investimento macigo na formag¢ao inicial e continuada do professor de
linguas, a fim de transformar as praticas docentes, diminuir as injusticas sociais € promover

uma educagao de qualidade.

Entre as possibilidades de inovagdo e transformagao do ensino e aprendizagem de LI
na escola publica, a metodologia da Aprendizagem Cooperativa surge como uma promissora
alternativa, um caminho baseado na constru¢do conjunta do conhecimento, trabalho em
equipe e interagdo social, permeado pelo uso auténtico, significativo e contextualizado da

lingua, ja que ela € o objeto e o meio para a aprendizagem (TSUI, 1995).

A interagdo ¢ o pilar fundamental na aprendizagem de linguas. Johnson, Johnson e
Holubec (1999) entendem como essencial a promocao de oportunidades reais de interagdo
no aprendizado de uma lingua estrangeira alicercados na aprendizagem cooperativa. De
acordo com as premissas bakhtinianas (2006), a lingua s6 existe se houver a possibilidade e
a realizagdo de interagdes sociais entre um locutor € um interlocutor, ou seja, a enunciagao ¢
um ato de fala produzido a partir da comunicagdo verbal entre os sujeitos que estdo inseridos

em um contexto social concreto e significativo.
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Ao analisar a historia do ensino de linguas, o contexto presente e as perspectivas para
o futuro, Leffa (2012) entende que, no passado, muitos especialistas se dedicaram a criam e
apresentar um método Unico, certo, uma solug¢do universal que funcionaria para todos e em
todos os lugares. A partir do fim da década de 1990, a questdo do método passou a ser
debatida e sua eficacia questionada. Para Leffa (2012), hoje vivemos no contexto da sala de
aula de lingua estrangeira a pedagogia do p6s-método, na qual o ensino de linguas ¢ baseado
no contexto de aprendizagem, particularidades da turma, didlogo e poder de escolha e

tomada de decisdes do professor.

De acordo com Kumaravadivelu (1994), os métodos nao foram abolidos, mas
modificados pelas influéncias da sociedade contemporanea, havendo uma transi¢cdo do lugar
de subordinagdo e formulas prontas para o exercicio da autonomia. Nesta perspectiva, houve
uma profunda mudanga no papel do professor, postura do aluno e na forma de aprender,
tendo em vista as necessidades e a realidade do contexto de aprendizagem. O professor
possui autonomia para fazer escolhas, o aluno é protagonista, ativo e reflexivo no processo

de aprendizagem e a interagdo € o caminho para a constru¢ao do conhecimento.

A proposta do pos-método de Kumaravadivelu (1994) se sustenta em dez
macroestratégias: 1. entender a sala de aula como uma pratica social entre professores e
alunos; 2. utilizar atividades em grupo para facilitar a interacdo entre os alunos e entre o
aluno e o professor; 3. minimizar problemas de aprendizagem; 4. trabalhar a intui¢do e
deducdo dos alunos para a compreensdo das regras da lingua; 5. incentivar a consciéncia
linguistica; 6. aplicar tarefas de solucdo de problemas; 7. integrar as quatro habilidades
linguisticas (leitura, escrita, fala e escuta); 8. promover a autonomia e protagonismo dos
alunos; 9. ampliar o repertorio cultural dos alunos em sua lingua materna e na lingua
estrangeira estudada e por fim, 10. garantir a relevancia social dos temas e atividades

propostas, partindo sempre da realidade do aluno.

Os cinco elementos que norteiam a Aprendizagem Cooperativa: a interdependéncia
positiva; a responsabilidade individual; a interacdo frente a frente; o desenvolvimento de
competéncias interpessoais € a avaliacdo do processo do trabalho da célula (JOHNSON;
JOHNSON; HOLUBEC, 1999), além de promover a interacdo e constru¢cdo de saberes,
também mobilizam e permeiam, no processo de ensino e aprendizagem de uma lingua

estrangeira, o uso e o aprimoramento de uma série de estratégias de aprendizagem.
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Sustentando este argumento, Figueiredo (2003, p.131) afirma que: “trabalhando juntos e
colaborando uns com os outros, os aprendizes podem trocar nao apenas informagdes, mas

também estratégias de aprendizagem”.

Analisando e relacionando as macroestratégias do pds-método de Kumaravadivelu
(1994) com os principios que regem a Aprendizagem Cooperativa postulados por Johnson,
Johnson e Holubec (1999) podemos perceber que ha muitas caracteristicas em comum e
possibilidades de aplicagdo. Apesar de ser também um método, as técnicas, a estrutura e os
direcionamentos da Aprendizagem Cooperativa podem ser regulados e adaptados as
necessidades dos alunos e a realidade da turma. No planejamento e elaboragdo das tarefas e
atividades a serem realizadas de modo cooperativo, o professor determina os conteudos,
objetivos, materiais, a forma de organizagao das equipes e configuragdo da sala de aula que

sdo mais adequados ao contexto.

A configuracdo, organizacdo e¢ modelo da sala de aula cooperativa quebra a
horizontalidade e hierarquia entre o professor e o aluno e surge como uma oportunidade para
promover o dialogo, o engajamento dos individuos e a identificagdo das dificuldades de
aprendizagem com mais clareza, podendo ser uma solucdo para a grande quantidade de
alunos por turma, um dos grandes entraves das salas de aula das escolas publicas brasileiras.
A definicdo das regras e distribuicdo das responsabilidades sdo decisdes tomadas em grupo

firmadas a partir de um contrato de cooperacao e compartilhamento de responsabilidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos, a partir das andlises e reflexdes feitas das leituras da concepcao de
lingua e linguagem de Bakhtin (2006), dos principios da Aprendizagem Cooperativa de
Johnson, Johnson e Holubec (1999) e dos postulados do pds-método de Kumaravadivelu
(1994) que ¢ possivel transformar o ensino de LI na escola publica, superar problemas como
a carga horaria reduzida e o grande numero de alunos por turma (MOITA LOPES, 1996) ¢

melhorar a formacao linguistica, cultural, critica ¢ humana dos estudantes brasileiros.

Constatamos que, a implantac¢ao e uso da metodologia Aprendizagem Cooperativa no
processo de ensino e aprendizagem de LI no contexto da escola publica ¢ uma alternativa

valida, promissora que pode ampliar: as situagdes significativas e concretas de interagdo; a
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construcdo coletiva do conhecimento; o aprimoramento de habilidades sociais e
comunicativas; a capacidade de trabalhar em equipe, ajudar os outros e respeitar as

diferencas.
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CAPITULO 3

A CORRECAO DO TEXTO ESCRITO NA ESCOLA

Célia Jesus dos Santos Silva, Mestre em Letras, PROFLETRAS - UESC
Rogério Soares de Oliveira, Doutor em Didatica das Linguas e das Literaturas,
Professor Adjunto, Departamento de Letras e Artes , UESC

RESUMO

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa que teve origem em nossas inquietagdes
no que diz respeito a relacdo professor-produgdo textual-aluno na escola. Assim, traz os
resultados de uma analise qualitativa e observacional sobre o processo de corre¢do e de
avaliacdo de textos escritos de alunos do 8° ano do Ensino Fundamental, principalmente no
que tange as praticas adotadas pelos professores de Lingua Portuguesa. Tendo como
pressupostos teoricos Serafini (1994), Ruiz (2013) e Soares (2009), este trabalho teve como
objetivo analisar as praticas de correcdo e de avaliacdo que o professor adota ao avaliar o
texto escrito produzido pelos alunos. Para tanto, foram consideradas as seguintes categorias:
a pratica e o discurso do professor, os tipos de corre¢cdo, € o que o aluno faz na reescrita a
partir da correcdo. O corpus foi formado por textos produzidos pelos alunos, os dados
obtidos por meio de entrevista com os professores e notas das observacdes das aulas.
Constatamos que as praticas de correcao realizadas pelos professores estdo relacionadas a
concepcao de lingua que este adota, ainda marcada por uma perspectiva tradicional e
classificatoria.

PALAVRAS-CHAVE: avalia¢do, corregao, reescrita, texto.

INTRODUCAO

Escrever demanda esforgo e a escrita ¢ uma habilidade que pode ser aprendida; no
entanto, as praticas de producao textual na escola tém contribuido para perpetuar a ideia de
que escrever bem ¢ um dom, uma habilidade especial privilégio de alguns. Apesar dos
avancos nos estudos da linguagem, ainda ha muito a que ser feito para que projetos
sistematizados sobre o ensino da escrita nas escolas seja uma realidade.

Criaram-se na escola muitos mitos a respeito do processo de escrita, a saber: a escrita
¢ um dom; o escritor ja nasce feito; a escrita € para poucos; escrever ¢ muito dificil; escrever
bem ¢é escrever corretamente. Por compreender que a escrita faz parte do cotidiano do
cidaddo pertencente a uma sociedade letrada, faz-se necessario que esses mitos sejam

desconstruidos para que o aluno acredite em si mesmo ¢ se aventure a escrever. Através de
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uma mediacdo adequada do professor, o aluno aprende que até as experiéncias frustradas
com a escrita podem transformar-se em fonte de aprendizagem, e que as falhas podem ser
revertidas em aprendizado.

Compreendendo que a escola ¢ um espago onde o discente aprende a ler e a escrever,
ndo podemos ignorar o papel e a importdncia do professor na formacdo de alunos
proficientes na producdo textual, sobretudo no que tange ao texto escrito. No que diz
respeito a avaliagdo da produgdo escrita, ¢ valido ressaltar que esta ¢ uma agao subjetiva que
resulta do olhar e da concep¢do de lingua adotada pelo docente, a qual pode estar
direcionada a partir de uma perspectiva puramente normatizadora ou a partir de uma
concepg¢do interacionista de ensino que, se bem direcionada, pode ser uma atividade que
estimule o educando a refletir e a aprender com suas falhas. Dessa forma, partimos do
pressuposto de que a avaliacdo do texto escrito ¢ um processo que tem a correcdo € a
reescrita como etapas imprescindiveis, compreendendo que, como bem afirma Serafini
(1994, p. 130), a fase de avaliagdo segue a de correcao”. No que se refere a reescrita, Jesus
(2000) afirma ser uma atividade que propicia possibilidades de aprendizagens. A partir
dessa concepg¢do, consideramos que o processo correcdo e avaliacdo do texto escrito na
escola ndo pode basear-se apenas no erro € na sua correcdo. Deve ser o resultado de uma
interagdo entre aluno e professor que dialogam entre si, usando uma concepcdo de
linguagem sociointeracionista em que o texto nao ¢ um fim em si mesmo. Costa Val et al
(2009, p. 30) salientam que “a avaliacdo ¢ antes de tudo uma atividade de leitura e como tal
exige uma postura de didlogo perante o texto”.

Os textos escritos apresentam fungdes comunicativas especificas e devem ser
utilizados de acordo com a adequagdo a instdncia em que vao sendo usados. Esse fato
pressupde conhecimento de varios géneros textuais, escritos ou orais, para que o contexto de
uso seja compativel com as especificidades de cada género. Por apresentar um carater
comunicativo, a escrita se estabelece como um processo composto por diferentes fases que
estdo interligadas: a pré-escrita, a escrita e a pds-escrita (ANTUNES, 2003; 2012;
GASPAROTTO e MENEGASI, 2013; LEITE, 2012).

E valido salientar que a reescrita é uma etapa indissociavel do processo de produgio
textual. Segundo Jesus (2000, p. 100), “a reescrita deveria ser vista como atividade de
exploracdo das possibilidades de realizacao linguistica, de tal forma que o instituido pelos

canones gramaticais fosse colocado a servico desse objetivo maior e, por iSsO mesmo,
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passivel de releituras”. Serafini (1994) aponta trés tendéncias de corre¢ao de texto na escola:
a correcdo indicativa, a correcdo resolutiva, e a correcdo classificatéria, que serao
aprofundadas mais adiante. Além dos trés tipos de correcdo, acrescentamos uma quarta
proposta por Ruiz (2013) denominada textual-interativa, que consiste em fazer pequenos
“bilhetes” para o aluno no final do texto.

Entendemos, também, que a corre¢dao € o momento de o professor intervir no texto
do aluno, com a finalidade de direciona-lo para reescrevé-lo com mais seguranga, sanando
as inadequacdes linguisticas e normativas; ja a avaliacdo, depois de todo o fazer e refazer, ¢
o momento final em que se atribui nota ao texto. Para que a tarefa de corrigir textos tenha
sentido, faz-se necessaria uma mudancga na concepcao de linguagem adotada pelo professor.
Isso mudaria, fundamentalmente, a pratica docente, e se perceberia que ensinar lingua ¢
ensinar a ler e a escrever, a compor textos coerentes. Essa mudanga ndo ocorrera enquanto o
professor estiver preso a questdes de norma e forma. Trataremos, neste artigo, da corregdo
de texto como uma fase do processo de avaliagdo, assim como o planejamento, o rascunho
ou esboco ¢ a reescrita, pois sO as intervengdes que o professor faz no texto do aluno nao
podem ser consideradas como uma avaliagdo. A avaliacdo s6 deve ser feita quando o aluno
jé tentou melhora-lo, reescrevendo-o a partir da corre¢do do professor.

Diante do exposto, este trabalho buscou analisar as praticas de corre¢do e de
avaliacdo que o professor adota ao avaliar o texto escrito produzido por alunos. Para isso,
foram estabelecidas as seguintes categorias de andlise: a pratica e o discurso do professor, os
tipos de corregdo, € o que o aluno faz na reescrita a partir da corre¢cdo. Definimos como
objetivo analisar as praticas de correcdo e de avaliagdo que o professor adota ao avaliar o
texto escrito produzido pelos alunos nas aulas de Lingua Portuguesa, considerando os tipos
de correcdo, os elementos textuais que sdo objetos de correcdo, de avaliagdo e as etapas
pelas quais passam esses mesmos textos.

E valido ressaltar que optamos por utilizar o termo produgdo textual no sentido em
que Geraldi (2013) o aplica para referir-se a producao de texto na escola. Essa escolha deixa
subjacente a concepcao de texto como produto de uma interagdo. No que tange aos desvios
da norma culta presentes nos textos dos alunos, que por vezes sdo chamados de “erros”,
optamos por usar o termo “falhas”, mesma nomenclatura utilizada por Santos e Teixeira
(2016), que tem o sentido de inadequagdo, e por compreender ser um termo mais ameno e

que ndo minimiza o valor da infracdo cometida pelo aluno no texto. Este trabalho se justifica
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por ampliar os estudos voltados para o processo de corre¢do ¢ avaliagdo da produgdo escrita
na escola, além de contribuir para o aperfeicoamento de praticas docentes.

O corpus foi formado por textos produzidos pelos alunos, por dados obtidos por meio
de entrevista com os professores e por notas das observagdes das aulas. Constatamos que as
praticas de corre¢do realizadas pelos professores estdo relacionadas a concepgao de lingua
que este adota, ainda marcada por uma perspectiva tradicional e classificatoria.

Precisamos, enquanto professores de Lingua Portuguesa, atentar para as condigdes de
producdo de texto na escola para que ela deixe de ser uma atividade com fim em si mesma e
passe a fazer sentido na vida do aluno, contribuindo para que ele se torne apto a produzir
textos significativos nas diversas situagdes do cotidiano. Assim, observando esses aspectos,
o professor terd condi¢des de realizar um trabalho eficiente, em que o aluno sinta que a
producdo de texto faca sentido, que ele escreve para um interlocutor real, eliminando, desse

modo, as situagdes artificiais de producao textual na escola.

METODOLOGIA

A pesquisa realizada se caracterizou como pesquisa descritiva, pois “tem por
objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas de determinada populacdo ou fendomeno
ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL, 2002, p.42). No tocante ao
procedimento, ela pode ser definida como um estudo de campo, pois, além de ser
desenvolvida por meio da observagdo direta das atividades do grupo em estudo, lancando
mao de outros recursos para andlise como documentos, ela proporciona ao pesquisador a
realizacdo do trabalho pessoalmente, e exige que se passe determinado tempo na
comunidade estudada, para se entender melhor “as regras, os costumes e as convengdes que
regem o grupo estudado” (GIL, 2002, p. 53).

No que se refere a andlise de dados, pautamo-nos na abordagem qualitativa, que
pressupde “uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva
entre o0 sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo do objetivo e a
subjetividade do sujeito” (CHIZZOTTI, 1991, p.79). Para analisar os textos produzidos
pelos alunos, tomaremos como critério o0 método de Analise de Contetido, pois, como afirma
Moraes (1999, p. 2): “A andlise de conteudo constitui uma metodologia de pesquisa usada

para descrever e interpretar o contetido de toda classe de documentos de textos.”
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Essa técnica é pertinente nos trabalhos qualitativos e permite ao pesquisador coletar,
descrever, categorizar ¢ interpretar os dados da investigacdo, a saber, no caso desta pesquisa,
as entrevistas, as observagdes das aulas e os textos produzidos pelos alunos, visto que a
Analise do conteudo (doravante, AC) considera ndo s6 o conteudo exposto nos documentos,
como, também, o contexto em que os documentos foram produzidos.

Os sujeitos da pesquisa foram compostos por dois professores de Lingua Portuguesa
e vinte alunos do 8° ano de uma escola publica do municipio de Itabuna, Bahia. O critério de
escolha foi selecionar professores que ja desenvolvessem a prdtica de reescrita nas
produgdes textuais e quisessem participar da pesquisa. Os professores participantes atuam
em duas turmas de 8° ano cada um, por isso foi sorteada uma das turmas para a pesquisa.

De acordo com os objetivos estabelecidos, esta pesquisa pretende investigar a pratica
de correcdo e de avaliacdo que o professor adota ao avaliar o texto escrito produzido pelos
alunos nas aulas de Lingua Portuguesa, especialmente, considerando os tipos de corregdo, os
elementos textuais que sao objetos de corregdo, a avaliacdo e as etapas pelas quais passam os
textos dos alunos.

No que se refere aos instrumentos para coleta de dados utilizados, exploramos a
entrevista, que foi aplicada com as professoras; seguida da observagdo das aulas dessas
professoras destinadas a pratica da produgdo textual. Depois de prontos, os textos foram
corrigidos pelas professoras pesquisadas, devolvidos aos alunos para a reescrita e depois
recolhidos novamente, juntamente com a atividade de reescrita. Apds esses procedimentos,
os textos foram entregues a pesquisadora para a analise de dados.

Para fins de identificagdo, nomeamos as professoras participantes da pesquisa por
Professora Rosa e Professora Margarida, visto que os nomes dos participantes devem ser
mantidos em sigilo, conforme normas do comité de Etica e Pesquisa. As turmas, por sua vez,
foram designadas por turma A (para a classe da Professora Rosa) e turma B (para a classe da
Professora Margarida).

Como ja mencionado anteriormente, o corpus da pesquisa foi composto por textos
produzidos por alunos cujos professores trabalhavam com a reescrita de textos no processo
de producdo textual. Vale ressaltar que essas produ¢des vieram acompanhados de suas
versdes anteriores. Os textos foram analisados levando-se em conta os seguintes
questionamentos: que pratica de correcdo e avaliagdo do texto escrito sao encontradas no

fazer docente de professores de Lingua Portuguesa do ensino fundamental II; de que forma
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se da o processo de corregdo e avaliagdo; quais os tipos de corre¢do que prevalecem; quais
os elementos textuais considerados; e, se as etapas do processo avaliativo sdo observadas
nas praticas desses professores.

Os textos produzidos faziam parte do planejamento do professor para o quarto
bimestre. Eles trabalharam o género noticia e logo depois o texto narrativo, com énfase no
género historia em quadrinhos. A professora Rosa trabalhou com o género noticia e a

professora Margarida com a tipologia texto narrativo.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
Esta secdo apresenta a analise e discussdo dos dados obitidos na pesquisa e se
estrutura a partir de trés subsecdes: o que as professoras dizem que fazem, a mediacao das

professoras e o tipo de correcdo que prevalece na avaliacdo dos textos escritos pelos alunos.

O que as professores dizem que faz

Através da entrevista, percebemos que a concepgao de escrita das professoras Rosa e
Margarida estdo de acordo com aquela concebida pelos PCN, pois para as diretrizes
nacionais de ensino, a escrita ¢ vista como um processo, que tem a reescrita como parte do
procedimento de produzir textos. Assim sendo, reescrever um texto ¢ um trabalho de revisao
do seu proprio texto, momento em que o aluno devera procurar meios para superar 0s seus
problemas textuais, principalmente, apos a corre¢do feita pelo professor. Dessa forma, a
corre¢do deve ser compreendida como um direcionamento, ou orientagdo que o professor
deve conceder para o aluno reescrever o seu texto de modo eficiente.

Em relagdo ao emprego do termo redagdo ou producao textual, ¢ importante destacar
que, segundo Kleiman e Moraes (1999), do século XIII até o XX, predominou, na escola, o
ensino das regras gramaticais e da leitura. O ensino da composi¢do era reservado para as
ultimas séries do ensino fundamental. Fazer composicdo resumia-se a escrever a partir de
figuras ou titulos prontos baseados em modelos apresentados pelo professor. Costa Val
(1998) afirma que os professores da ¢época estavam acostumados a dar
“redagdo/composicao”.

A partir das décadas de 1960 e 1970, é que se comegou a perceber algumas

mudangas no ensino de redagdo escolar e passou-se a incentivar a criatividade do aluno,
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principalmente, depois do aumento na producdo dos livros didaticos que abordavam o
ensino de redagao (BUZEN, 2006).

Perguntadas sobre qual dos dois termos elas utilizam - redagdo ou produgao textual -
e se havia diferenga entre eles, as duas professoras disseram que redacdo e producao textual
tem o mesmo sentido. No entanto, a professora Rosa salientou que prefere utilizar o termo
producdo textual. A esse respeito, Geraldi (1997) esclarece que redagdo ¢ o texto produzido
para a escola e producdo textual ¢ o texto produzido na escola. A escolha por um desses
termos deixa implicita a concep¢do de texto que o professor acredita. Quando o professor
escolhe dizer que o texto foi feito na escola e ndo para a escola, estd entendendo o texto
como produto de uma interagcdo, como uma atividade produtiva que ndo tera fim em si
mesma, ¢ que prepara efetivamente o aluno a produzir textos na escola e fora dela nas
diferentes situagdes do seu cotidiano.

Para Soares (2001), ¢ preciso estabelecer que tipo de texto se produz na escola, pois,
por tras desse esclarecimento, ha todo um entendimento de lingua escrita, ja que a redagao ¢
“o exercicio de mostrar que se sabe ortografar, que se sabe construir frases, que se sabe
preencher um esquema - e produgdo de texto — o estabelecimento de interlocu¢do com um
leitor” (SOARES, 2001, p. 62). A redacdo sugere seguir modelos, enquanto a producdo de
texto pressupoe que se tenha o que dizer e a quem dizer.

Sobre os problemas mais comuns encontrados nos textos as professoras, nas
entrevistas, citaram: a falta de paragrafacdo, os problemas de concordancia verbal e nominal,
a faltade pontuacdo adequada, falta ou equivoco no uso de elementos coesivos, erros
ortograficos e falta de organizagdo das ideias.

Em relagdo a diferenga entre corre¢do e avaliagdo, para a professora Rosa, diferente
da avaliagdo, a corre¢do ndo leva a reflexdo do que deve ser melhorado. No entanto, sabe-se
que a correcdo ¢ um meio para se atingir um diagnostico, enquanto a avaliacdo ¢ o fim a ser
atingido.

Acerca do que corrigir em um texto produzido pelo aluno, a professora Rosa disse
que corrige o texto observando tudo o que foi ensinado sobre produgdo de texto,
considerando o que ja foi estudado e o que precisa ser melhorado, atentando sempre para as
dificuldades individuais dos alunos. J4 a professora Margarida afirmou que costumava

corrigir todos os erros do texto, mas que agora esta elegendo alguns elementos por vez.
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Falando sobre o que poderia ser feito para minimizar as dificuldades dos alunos, a
professora Rosa disse que os alunos precisavam ler mais e que todas as disciplinas deveriam
contribuir para o processo de leitura e escrita. Ja a professora Margarida acredita que a
integragdo entre escola e familia pode auxiliar os alunos a diminuir as dificuldades na
escrita.

Margarida afirmou que prefere corrigir um determinado aspecto do texto por vez.
Percebemos um aspecto positivo nesse tipo de corregdo feita pela professora, pois ateve-se a
apenas um critério para corre¢do: a estrutura textual que envolve a estruturacdo em
paragrafos, o espaco deixado em branco para marcar o inicio do paragrafo, o uso correto do
travessao e os verbos de elocucdo, a letra maiuscula no inicio dos paragrafos e apds o ponto

de segmento e o ponto paragrafo.

O tipo de correcio que prevalece na avaliacio dos textos escritos pelos alunos

Com a crescente colonizacdo da populagdo, hd uma crescente necessidade de os
profissionais serem competentes e fluentes tanto na linguagem oral quanto na escrita. Nesse
contexto, cabe a escola a importante tarefa de munir seus alunos para sobreviverem neste
mundo cada vez mais usudrio da escrita, pois, com a chegada da tecnologia, a escrita ganha
um espaco cada vez maior (Antunes, 2016).

Um trabalho de reflexdo e andlise sobre o processo de escrita nos daria um
direcionamento, habilitando-nos a desenvolver a pratica de producdo textual na escola com
mais eficiéncia. Essa reflexdo deve acontecer antes, durante e apos o processo de escrita.
Quando o docente percebe que o proposto ndo obteve os resultados esperados, ele precisa
ser flexivel e tentar mudar o processo, adequa-lo para que venha a fazer sentido e alcance
sucesso. De nada adianta concluir uma atividade de producdo textual da forma como foi
planejada, se ndo houver éxito; se os alunos ndo alcangaram os resultados esperados, em vao
foi o esfor¢o.

A reescrita ¢ uma parte muito importante no processo de producao textual e envolve
conhecimentos variados como conhecimentos linguisticos, textuais, do conteudo a ser
escrito, do contexto de produgdo. E, para isso, o aluno precisa ser instrumentalizado pelo
professor para proceder a reescrita de forma objetiva e eficiente.

Para que esta etapa seja proveitosa ¢ necessaria uma boa media¢ao do professor na

correcdo que ndo deve ater-se apenas a aspectos de correcdo gramatical. Tomamos aqui o
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termo no sentido em que Ruiz (2013, p. 19) o define: “correcdo ¢é o trabalho que o professor
(visando a reescrita do texto do aluno) faz nesse mesmo texto, no sentido de chamar a sua
atencdo para alguns problemas de producdo”. A correcdo ¢ uma etapa da avaliacdo e pode
acontecer a partir de quatro perspectivas (Ruiz, 2013): a corre¢do resolutiva: quando o
professor aponta e resolve as falhas encontradas no texto; a correcdo indicativa: quando o
professor destaca as falhas do texto através de circulos ou sublinhando-as, para que o aluno
corrija o problema; a correcao classificatéria: ¢ aquela em que o professor destaca as falhas e
as classifica através de simbolos, previamente combinado com o aluno; e a corre¢do textual
interativa: ¢ feita através de bilhetes no corpo do texto ou pos-texto. O professor orienta os
alunos através de comentarios mais especificos que abranjam todo o texto, levando em conta
desde problemas estruturais até os linguisticos.

No que diz respeito ao processo de corre¢do dos textos produzidos pelos alunos que
participaram da pesquisa, observamos que a professora Rosa, de inicio, e apds estudo
exaustivo do género que se deu em trés tempos, solicitou que os discentes elaborassem a
primeira versdo do texto; em seguida, recolheu os textos escritos pelos alunos, e, na aula
seguinte, devolveu os textos e escreveu na lousa uma lista de constatagdes para que cada
aluno analisasse seu proprio texto e o reescrevesse tentando eliminar possiveis erros (“‘erros”
foi o termo usado pela professora), adequando-os ao género proposto. Ao fim da aula,
solicitou que os alunos lhe entregassem os textos reescritos, seguidos da primeira versao.

Na aula seguinte, quinto tempo dedicado a atividade, a professora entregou aos
alunos a primeira reescrita com uma ficha colada, em que constavam as falhas encontradas
no texto. A professora corrigiu apenas a primeira reescrita do texto, visto que a primeira
versao tinha sido “corrigida” pelos proprios alunos. De posse da primeira reescrita, os alunos
reescreveram um novo texto e devolveram a professora para que esta procedesse a avaliagao.

Verificamos que, na ultima versdao do texto, depois da corre¢do, ndo havia sinais da
avaliacdo da professora, a qual disse ter feito anotagdes para si a respeito dos textos. Essas
anotacdes constavam de conceitos do tipo “avancou”, “o6timo” “bom”, “regular”.

Portanto, s6 encontramos a corre¢do da professora Rosa na primeira reescrita dos
textos dos alunos. Ela fez uso, na maioria dos casos, da corregdo classificatoria, através de
uma ficha colada no texto, indicando as principais falhas que poderiam aparecer num texto

do género noticia. Um bom exemplo disso € o texto 6B (figura 1):
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Figura 1 — texto 6B: segunda reescrita
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Em todos os textos corrigidos pela professora Rosa foi usada a corregdo
classificatoria. A segunda reescrita, feita depois da intervengdo da professora, mostrou uma

ligeira melhora no aspecto ortografico, como podemos comprovar no texto 6B e 6C (figuras

1 e 2, respectivamente):

Figura 2 — texto 6C: terceira reescrita
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No que concerne a reescrita do texto 6C (figura 2), verificamos que a primeira e a segunda

reescrita sdo iguais. Salvo por uma informagdo sobre quem é a ex-presidente do Brasil que

foi omitida, o restante do texto é idéntico.

Figura 1—texto 1C: terceira reescrita

Texto 6C
O ML
_UW (\Qﬂ hw\m\p;vmﬁu—, o0, O & Nmod N\MY)-(AQ R CSLS S -
I SN 225 4 N ST O O34 e LAY S Cd, =0 3y € r e 05 -
n X -! EAN Y5 '__ A0 56 ) O KN S >

» BSOS o' e <) P s Q
e NEECSOT 3 e

L) =

Na reescrita proposta no terceiro texto, percebemos que a higienizagdo da escrita também

estd presente, pois o aluno o reescreve melhorando apenas o aspecto estilistico.

O que o aluno faz a partir da correcio do professor
Na andlise dos textos, observamos que os alunos se portaram de quatro maneiras

diferentes apos a corre¢do, sdo elas: a) o aluno reescreveu o texto seguindo as orienta¢des do
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professor; b) o aluno reescreveu o texto desconsiderando as orientagdes do professor; c) o
aluno escreveu um novo texto; d) o aluno subtraiu parte do texto.

Os alunos da professora Rosa fizeram duas reescritas do texto, uma sem intervengao
direta do professor, em que o aluno de posse de uma lista de constatacdes relia seu texto e
tentava perceber quais os aspectos que ndo tinham sido contemplados segundo os critérios
estabelecidos na lista de constatagdes. Embora os textos na primeira versao apresentassem
problemas estruturais e linguisticos os alunos ndo conseguiram detecta-los sozinhos, a
primeira reescrita parecia mais uma copia em que eles capricharam mais na legibilidade do
texto. J& os alunos da professora Margarida fizeram uma primeira versdo do texto e uma
reescrita apenas.

Os alunos, em sua maioria, demonstraram ocupar-se apenas da estética do texto,
caprichando na caligrafia; contudo, continuaram cometendo as mesmas falhas em relacao a
pontuacdo e ortografia, sem contar que os problemas de coeréncia e coesdo foram ignorados
durante o processo de correcdo. Dessa forma, acreditamos que o processo de reescrita do
aluno, sem levar em consideragao as observagdes apontadas pelo professor, pode estar
relacionado ao fato de que o aluno nio conseguiu identificar a falha apontada pelo professor;
as ignorou completamente; ou as modificacdes pedidas pela professora foram muito
abrangentes e generalizadoras.

Assim, numa escala decrescente o que o aluno faz com a correcao do professor foi
classificado da seguinte forma: em primeiro lugar o aluno reescreveu o texto da professora
Margarida reescreveu o texto seguindo a orientacdo da professora (em 6 casos). Em
segundoo aluno reescreveu o mesmo texto. Terceiro os alunos reescreveram um novo texto,

e por fim os alunos ignoraram as inimeras falhas do texto e reescreveram um novo.

CONSIDERACOES FINAIS

As aulas de producao textual, muitas vezes, reduzem-se a classificar e quantificar as
falhas superficiais encontradas no texto como pontuagdo, ortografia e concordancia, como
percebemos nas correcdes das professoras pesquisadas. A microestrutura do texto foi

priorizada e a macroestrutura esquecida.
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Em alguns textos reescritos pelos alunos depois da corre¢do das professoras,
percebemos o que Jesus (2000, p. 102) chama de “higieniza¢do® da escrita”, ou seja, quando
a reescrita “transforma-se numa espécie de operacao limpeza” (idem). Na maioria dos textos
produzidos pela turma A, notamos que, na reescrita, o aluno apenas higienizou o texto
esteticamente, eliminando borrdes e falhas ortograficas e de pontuagdo. As falhas
macroestruturais como falta de coesdo e coeréncia, ¢ de atender aos aspectos do género
textual solicitado, ndo foram observadas pelos alunos.

O fato de quase todos os alunos terem conseguido produzir um novo texto ¢ um
aspecto positivo, pois demonstra que, mesmo os professores oferecendo modelos a serem
seguidos, os alunos usaram de criatividade na produgdo dos textos independentes dos
modelos. O aluno demonstrou ser, na medida do possivel, um produtor € ndo um mero
reprodutor de textos, trazendo a sua marca enquanto escritor, os seus conhecimentos prévios,
os seus horizontes de expectativa, o seu conhecimento de mundo. Nao podemos deixar de
destacar o mérito das professoras no trabalho de produgdo textual, pois ¢ uma atividade
complexa, que depende muito do comprometimento do docente.

Observamos também que o tratamento dado a andlise linguistica na escola, ainda
sobrepuja a corre¢do dos elementos textuais como adequacao do tema e da linguagem, bem
como a coesdo e coeréncia dos textos que foram ignoradas. Uma reescrita centrada nos
elementos que caracterizam uma noticia como o lide (O que, quem, quando, porque, como ¢
onde), certamente seria mais eficiente, visto que o objetivo da aula, segundo a professora
Rosa, era ensinar os alunos a produzir o género textual noticia.

Comparando o processo de reescrita dos dois professores, constatamos que o
processo de reescrita utilizado pela professora Margarida obteve éxito consideravel.
Contudo, ndo podemos esquecer que o tipo de corre¢do praticado por Margarida tende a
facilitar a vida do aluno, sem que ele precise fazer muito esfor¢o, pois todas as respostas
foram dadas pela professora, com a corrego resolutiva, neste tipo de corre¢do o aluno tende
a nao refletir sobre suas proprias falhas, pois precisa apenas seguir a orientagao do professor.
J& o tipo de correcdo aplicado pela professora Rosa, exige uma maior atengdo do aluno, ja

que, ao receber uma lista com suas falhas, o aluno precisa voltar ao texto e refletir sobre suas

8Jesus (2000, p. 102) chama de higienizagio do texto ao processo de limpeza que visa eliminar as transgressdes
gramaticais cometidas pelo aluno.
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falhas e encontra-las, a maioria dos alunos ndo souberam identificar exatamente onde falhou,
nao conseguindo localizar facilmente o que precisava ser melhorado no seu texto.
Acreditamos que a correcdo textual-interativa pode contribuir para amenizar
problemas no texto, pois, através de bilhetes orientadores, o professor pode direcionar o
aluno na corre¢do de suas proprias falhas, tornando-o sujeito da sua aprendizagem. Também
pode ser a diferenga entre as praticas de resolver tudo para o aluno, ou de indicar quais saos
as falhas e deixar que o aluno as descubra sozinho, a pratica de ensinar o aluno a fazer. Na
correcdo interativa-textual, o aluno € instigado a refazer o texto e a encontrar a solucdo para

as falhas indicadas no seu texto de forma clara e objetiva pelo professor.
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CAPITULO 4

A FORMACAO INTERDISCIPLINAR DO PROFESSOR DE LINGUAS
ESTRANGEIRAS NA ATUALIDADE

Jessicléa Alves de Lima, Graduanda do curso de licenciatura em lingua inglesa, UFRN
Lucinéia Contiero, Docente Associada — Letras: Linguas Estrangeiras Modernas, UFRN

RESUMO

A formagdo de professores de linguas estrangeiras tem sido assunto de muitos estudos nos
ultimos anos, considerando que as demandas geradas pelas sociedades globalizadas tém
trazido cada vez mais desafios e necessidades a formagdo desses profissionais. Pensando
nisso, este artigo busca refletir sobre os multiplos aspectos da formacdo de professores de
linguas estrangeiras, bem como as competéncias necessarias a esse profissional na
atualidade, identificando e enfatizando a importincia da interdisciplinaridade nesse
processo, perpassando aspectos linguisticos e pedagogicos. Para tanto, utilizaremos como
metodologia a pesquisa bibliografica exploratéria com base nos autores: Pimenta (2010),
Haas (2011), Fazenda (2008), entre outros. Através desta reflexdo, buscamos trazer
contribuicdes para a formacdo docente, enfatizando a importincia de se construir
conhecimentos € competéncias que vao além da simples transmissdo de saberes linguisticos,
alinhado as demandas da atualidade.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao docente, Linguas estrangeiras, Interdisciplinaridade.

INTRODUCAO

A formagao de professores de linguas estrangeiras (LE) tem sido o foco de inimeras
pesquisas e discussdes ao longo dos ultimos anos. Bacelos (2004, apud SANTOS & LIMA,
2011) afirma que o crescimento desses estudos demonstra que os educadores estdao
preocupados com a necessidade de se compreender como esses profissionais estdo sendo

preparados para atuar na sociedade.

Quando falamos de formacdo de professores, falamos da formacdo de um
profissional que modifica seu contexto de atuacdo através da pratica. Sua pratica envolve,
portanto, o conhecimento do objeto sob o qual ird atuar, o estabelecimento de finalidades e a
efetiva agdo sobre o objeto de transformagio (PIMENTA, 2010, p.83). E imprescindivel que

esse profissional esteja bem preparado para lidar com tal tarefa e, sobretudo, esteja
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consciente de seu papel e de suas agdes. Isto exige o dominio de conhecimentos, ndo apenas
referentes a sua area de ensino, mas também de seu contexto de atuagdo e de seu objeto de

transformacao.

No contexto de formacgdo de professores de linguas estrangeiras, que ¢ o foco deste
trabalho, devemos considerar diversos aspectos que vao além do simples dominio da lingua
a ser ensinada. Aspectos estes que dizem respeito a tudo aquilo que, de alguma forma,
interfere em sua pratica profissional ou que colabora no desempenho de sua funcao, de

elementos metodologicos do ensino a elementos culturais relacionados a lingua.

Essa se constitui uma formag¢do complexa que exige o estabelecimento de inter-
relacdes entre conhecimentos disciplinares. Essa perspectiva de formagao pode ser entendida
como interdisciplinar, porque envolve o estabelecimento de conexdes entre contetidos, de

forma dialogica, aproximando-os das vivéncias profissionais dos individuos.

Pensando nisso, este trabalho propde uma reflexdo sobre o papel da
interdisciplinaridade na formagdo do professor de linguas estrangeiras diante das
competéncias necessarias a esse profissional no contexto atual. Constitui-se uma importante
reflexdo, pois reforca uma nova forma de pensar a formagdo docente, aproximando o
conhecimento da realidade, integrando saberes e derrubando fronteiras disciplinares em prol
de uma formacao mais sélida e consequentemente colaborando para a melhoria da qualidade

da educacao.

METODOLOGIA

Neste trabalho, utilizamos a pesquisa bibliografica exploratoria de cunho qualitativo,
através da qual buscamos refletir multiplos aspectos da formacdo interdisciplinar de
professores de linguas estrangeiras na tentativa de compreender a importancia da

interdisciplinaridade na formagao de professores criticos, autdnomos e reflexivos.

Para tanto, recorremos aos autores Haas (2011), Fazenda (2008), Guedin (2004),
Lima (2017), dentre outros, assim como documentos que regem a educagdo nacional como
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) e as Orientagdes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM).
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DESENVOLVIMENTO

A importancia da interdisciplinaridade na formagao de professores de linguas
estrangeiras ¢ enfatizada por diversos estudos, baseando-se, sobretudo, na ideia de um
ensino critico e reflexivo que ultrapassa a simples transmissdo de conhecimentos isolados.
Fazenda (1979, apud HAAS, 2011, p.58) reconhece que a educagdo brasileira falha em sua
tentativa de unir os conhecimentos, ao invés disso acaba fragmentando-o, ignorando as

davidas e esvaziando o significado da aprendizagem.

Ainda de acordo com a autora, a legislacdo educacional brasileira baseia-se em
idealizagdes utdpicas através das quais se espera que o aluno seja capaz de fazer associagdes
entre contetidos disciplinares sem que haja proposta pedagogica que permita tal realizagdo.
Diante disso, a autora defende uma educagado interdisciplinar capaz de reconstruir a escola,
derrubando os muros do conhecimento fragmentado. Nesse sentido, um dos caminhos
indispensaveis apontados por ela ¢ a formacdo interdisciplinar dos educadores, através da
qual acredita ser possivel superar a fragmentacdo e as dicotomias existentes na educacao

escolar (FAZENDA, 1979, p.99 apud HAAS, 2011, p. 59).

Fazenda (2008, p. 23) explica que a interdisciplinaridade na formacao de professores
deve ser vista do ponto de vista “circundisciplinar” no qual a ciéncia da educagdo esteja
fundamentada em conceitos, principios, métodos e fins que convergem para um plano
metacientifico. Tal formacao requer o desenvolvimento de uma série de competéncias que
envolvem a conjugacdo de diferentes saberes disciplinares, ou seja, requer uma estrutura

dialética ndo linear e ndo hierarquizada.

A partir da transformagdo da sala de aula em um ambiente de pesquisa e o
estabelecimento de parcerias com os alunos, cria-se oportunidades para uma revisao de
conhecimentos por meio de didlogos e troca de saberes que concretiza, nesses profissionais
em formag¢do, uma atitude de humildade, enfatizada pela autora como uma das principais
bases para o desenvolvimento da interdisciplinaridade. A humildade citada por ela esta
presente no reconhecimento das limitacdes do conhecimento fragmentado, da limitagcdo
individual na investigacdo e producdo de conhecimentos (FAZENDA, 1979, p.39 apud
HAAS, 2011, p. 60-61).
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Quando falamos de formacgao de professores de LE, dentre as novas atribuigdes desse
profissional, estdo, além dos conhecimentos linguisticos, os saberes pedagogicos,
metodoldgicos e estruturais tendo a consciéncia de que o ensino-aprendizagem de uma
lingua envolve também aspectos culturais e fatores relativos as politicas linguisticas

(SANTOS & LIMA, 2011, p.556).

Em relacdo a essas novas atribui¢gdes, Volpi (2001 apud SANTOS & LIMA, 2011)
observa que em muitos casos, o professor ¢ o referencial mais proximo dos alunos com
relacdo ao idioma estrangeiro, sendo, portanto, atribuido a esse profissional, novos papeis na

sociedade, que vao além da transmissao de conhecimentos linguisticos.

Complementando tal pensamento, Celani (2001, p.32 apud SANTOS & LIMA,
2011, p.557) afirma que o professor de LE deve ser visto como um ser humano
independente, com so6lidos conhecimentos sobre a lingua que ensina, estimulado por uma

visdo reflexiva de ensino que esta esteja comprometida com a realidade do mundo.

Partindo da visdo compartilhada pelos autores, adentramos no primeiro ponto que
queremos abordar sobre a formagdo docente: o conhecimento linguistico. E imprescindivel
que o professor de LE tenha um s6lido conhecimento linguistico em relagdo a lingua que ira
ensinar, ndo apenas da organizagdo gramatical, mas também do uso, da cultura que a integra,

sempre estabelecendo conexdes com a realidade e a pratica.

Com relagdo a isso, a proficiéncia na lingua alvo tem sido um dos maiores desafios
na formacdo de professores de linguas estrangeiras no Brasil e esse problema tem inicio
muito antes do ingresso na universidade. Paiva (2003, p.78 apud CAVALCANTI; MUDO;
SA, 2018) afirma que grande parte dos alunos dos cursos de letras chega a universidade com
um conhecimento de linguas estrangeiras deficiente, sendo um dos reflexos de um ensino

médio de baixa qualidade, principalmente no que se refere ao ensino de linguas estrangeiras.

Ainda segundo a autora, como se ndo bastasse a deficiéncia ja estabelecida, o ciclo
de deficiéncias permanece existindo durante a formagao superior em decorréncia dos muitos
conteudos dados em lingua portuguesa, como as aulas de literatura, em turmas numerosas
que ndo propiciam um ambiente adequado para a pratica da lingua alvo. Com isso, o nivel
de qualidade no ensino de linguas estrangeiras permanece abaixo do desejavel, mantendo o

ciclo de deficiéncias educacionais operante.
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Nesse sentido, hd muito a ser superado, ndo apenas em relacdo a proficiéncia dos
professores, mas na maneira como o estudo da lingua ¢ abordado nas universidades. Por
vezes, dentro dessas instituicdes formadoras, o ensino de linguas estrangeiras tem sido
limitado a mera transmissdo de conhecimentos gramaticais, no entanto, conforme afirma
Kramish (1993, p.8 apud LIMA, 2017, p.44), ao passo em que a lingua ¢ tomada como

pratica social, a cultura deve ser parte central no ensino de linguas estrangeiras.

A inclusdo da cultura no ensino de linguas ¢ algo relativamente recente. Conforme
afirma Kramish (1992 apud LIMA, 2017, p.43), a inser¢do do tdpico cultural no ensino de
linguas no século XIX sempre esteve relacionada ao acesso e tradu¢do de obras do canone
da literatura mundial. Neste sentido, a cultura estava interligada simplesmente a erudicdo, de
forma alguma levava o aluno a uma aprendizagem genuinamente intercultural, porém, com o
desenvolvimento de estudos no campo da linguistica aplicada, a cultura passou a ser parte

indissociavel da lingua.

A partir de entdo, diversos autores dedicaram-se a defender um ensino de linguas que
considere como parte do processo de aprendizagem os elementos culturais em prol do

desenvolvimento de uma aprendizagem critica, reflexiva e comprometida com a realidade.

De acordo com Kramish (1998 apud LIMA, 2017, p.44), uma vez que as palavras
escolhidas pelas pessoas referem-se a experiéncias comuns, refletem atitudes e pontos de
vista de grupos, assim como a lingua expressa a cultura. Dessa maneira, na abordagem
intercultural, a lingua passa a ser vista como uma forma de exploracdo e mediagdo entre
situagdes de choque cultural, estimulando habilidades como respeito e empatia, conforme
observa Lima (2017). Bhabha (1992 apud LIMA, 2017, p. 48) propde a criagdo de um
contexto de didlogo no qual haja possibilidade de conciliagcdo de diferencas em relagdo a

valores e atitudes entre pessoas de diferentes culturas.

Para Byram (2008 apud LIMA, 2017, p.51), os professores exercem o papel de
intelectuais transformadores que agem para uma reforma da sociedade, ou seja, a educagao
intercultural ndo € apenas para a comunicacdo entre os individuos, mas também para a
formacgao politica destes. Ser intercultural envolve ndo apenas a descoberta da cultura do

outro, mas também da prépria cultura do aprendiz.
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Seja qual for o contexto, o sucesso da comunicagdo deve ser analisado ndo apenas
com base nas trocas de informagodes, mas também no estabelecimento das relacoes humanas,
assim, o que o autor chama de competéncia comunicativa intercultural (CCI) se torna
essencial para esse sucesso, esta ¢ composta por um conjunto de comportamentos e
habilidades como adquirir conhecimento de uma cultura e saber opera-lo em contextos de
comunica¢do em tempo real, avaliar de forma critica as praticas e produtos da outra cultura e
da sua propria cultura, entre outras. Para o autor, as pessoas se tornam interculturais através
de uma aprendizagem dirigida por um professor. Entende-se, portanto, que este deve ter uma

formagao intercultural para que seja capaz de guiar os alunos pelo caminho por onde passou.

Entendemos que o desenvolvimento de um ensino de linguas que contempla a
cultura ¢ também o desenvolvimento de um ensino interdisciplinar e comprometido com a
realidade, pois a medida que aborda a cultura em suas multiplas manifestagdes, abrange
territorios disciplinares diversos como a geografia, politica, a historia e as ciéncias sociais,
sem que haja necessariamente uma fronteira a ser cruzada para acessar tais conhecimentos,

de modo que, um conhecimento estd integrado ao outro, complementando-se mutuamente.

Alguns documentos que compde a legislagdo educacional brasileira apontam para
um ensino que, teoricamente, considera a cultura como parte indispensavel da aprendizagem
de linguas. Tanto os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM)
quanto as Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEMs), por
exemplo, defendem um ensino que deve “criar possibilidades de o cidaddo dialogar com
outras culturas sem que haja necessidade de abrir mao de seus valores” (BRASIL, 2006,
p.96). Assim, deixa de ter sentido o ensino da lingua apenas em seus aspectos gramaticais e
de uso, e passa a ter importancia a compreensao também da cultura bem como as relagdes de

poder (BRASIL, 2000).

Apesar disso, a dicotomia entre ensinar lingua e ensinar cultura ainda ¢ percebida nas
praticas de professores de LE. Tal fato nos leva a pensar que os professores nao estao sendo
devidamente preparados para atender o que a legislagdo determina. Mesmo em contextos
nos quais a cultura tem algum espago para integrar o conhecimento, Kramish (1993, p.9
apud LIMA, 2017, p.44) constata que a muitas vezes ela é vista como mera informacao

transmitida através da lingua, mas ndo como caracteristica a propria lingua. Parte dessa
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problematica ¢ reflexo de uma educagdo superior que apresenta um conhecimento

fragmentado, isolado e distante da realidade.

O conhecimento linguistico ¢ parte indispensavel da formacdo do profissional de
letras e ndo deve ser transmitido de maneira isolada da cultura e de todos os fatores sociais e
politicos que o cerca, contudo, os conhecimentos pedagogicos e didaticos assumem um
papel igualmente indispensavel nesse processo € que, no entanto, assim como a lingua e a

cultura, apresentam dicotomias e barreiras dentro dos sistemas de ensino superior.

Uma das principais dicotomias presentes na formagao docente envolve a teoria e a
pratica. Mazza (2011 apud CAVALCANTI; MUDO; SA 2018) afirma que ainda se observa
em cursos de letras uma formagdo linear na qual existe uma clara dicotomia entre teoria e
pratica e onde o conhecimento ¢ fragmentado em partes muito distantes da realidade da sala
de aula. Nesse sentido, Leffa (2001 apud SANTOS & LIMA, 2011, p.558) pontua que a
formag¢do docente requer um didlogo entre informagdes tedricas e conhecimento
experimental, o que implica afirmar que a pratica envolve a jun¢do desses conhecimentos

permeados pela reflexao.

A principal preocupacdo em torno desse fato ¢ que a universidade, ao promover o
distanciamento entre teoria e pratica esteja, a0 mesmo tempo, impedindo o desenvolvimento
de um ensino critico ao distanciar-se da realidade, prejudicando, assim, o desenvolvimento

da pesquisa em sala de aula, bem como a autonomia desses profissionais.

A atividade teorica possibilita o conhecimento da realidade e o estabelecimento de
finalidades para sua transformagdo, no entanto, ela ndo ¢ suficiente para produzir tal
transformagao, sendo necessario atuar praticamente. Da mesma maneira, a pratica nio fala

por si mesma, sendo a teoria necessaria (PIMENTA, 2010, p.92-93).

A indissociabilidade entre teoria e pratica na formacdo docente ¢ discutida por
Ghedin (2004) ao considerar o estagio como uma espécie de ponte que une teoria e pratica
numa perspectiva critica, reflexiva e principalmente criadora. Ghedin (2004, p.59) considera
que a producdo de conhecimento na ciéncia da educagdo exige metodologias diferenciadas,

pois 0 mesmo sujeito que investiga pode ser objeto de pesquisa.

Ainda segundo o autor, o modelo tradicional de ensino caracteriza-se

fundamentalmente por uma cultura de cunho tecnicista que segue fundamentos técnicos e
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cientificos das ciéncias naturais, tendo por base a memoria, a descri¢do de fatos e os relatos
de experiéncias, no entanto, tal modelo ndo dd conta da complexidade do processo de
formag¢do docente que exige uma solida preparacdo intelectual para responder as

necessidades da realidade humana enquanto sujeitos historicos.

Nesse contexto, o estagio assume o papel de pratica orientada pela pesquisa que pode
contribuir para o surgimento de atitudes interdisciplinares. Para tanto, ¢ necessario formar
um profissional capaz de atuar como docente, cumprindo sua fungdo com competéncia e
produzindo conhecimentos sistematicos através de suas praticas, pois o professor ¢
competente a medida que pesquisa, articulando teoria e pratica e expressando sua
competéncia técnica e seu compromisso politico. Nesse sentido, uma universidade que nao
se empenha em pesquisa e producdo de novos conhecimentos cumpre seu dever académico,

mas ndo cumpre seu dever politico no avango do saber (GUEDIN, 2004, p.60-61).

O estagio promove a interdisciplinaridade na medida em que envolve o exame de
determinagdes sociais, uma vez que a escola ¢ parte constituinte da praxis social,
representando em si a realidade social na qual esta inserida (GUEDIN, 2004, p.64). A
reflex@o dentro desse contexto possibilita o exercicio da interdisciplinaridade, pois implica
uma imersdao humana no mundo de sua existéncia, mundo este que ¢ carregado de valores e
interesses sociais, assim como cendrios politicos, correspondéncias afetivas e trocas

simbélicas (HABERMAS, 1982 apud GUEDIN, 2004, p.64).

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao que podemos perceber, ha uma grande necessidade de rever aspectos da
perspectiva educacional de formacgdo de professores adotada atualmente, sobretudo quando
se trata da interdisciplinaridade. Na formacdo de professores de linguas estrangeiras,
especificamente,é necessario promover o ensino de cultura como elemento indissociavel da
lingua eaproximar teoria e pratica por meio de um ensino investigativo que promova a

autonomia desses profissionais.

Nesse sentido, atribuimos destaque ao lugar do estagio que, como pratica de pesquisa
orientada, tem um papel fundamental no processo de construgdo de um ensino

interdisciplinar na medida em que oferece oportunidade de promover a integracdo entre
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teoria e pratica, investigacdo e autonomia pelo confrontamento com as demandas reais da

profissao.

Os autores consultados apontam claramente para a necessidade de pensar a formagao
docente numa perspectiva critica e cidadd, na qual as barreiras disciplinares sejam
derrubadas, mostrando que o papel do professor ¢ muito mais do que ser um transmissor de
conhecimentos prontos e isolados, portanto sua responsabilidade enquanto profissional esta
diretamente interligada a capacidade de produzir oportunidades de reflexdo, integragao de
saberes e promoc¢do de autonomia em sala de aula, tecendo apreparacdo do aluno/cidadao

para o mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

A visdo educacional interdisciplinar concretiza-se como um caminho para a
superacdo de dicotomias e deficiéncias no campo educacional, fortemente percebidas
atualmente na medida em que aproxima conhecimento e realidade, comprometendo-se com
a formagdo de um profissional docente/pesquisador, critico e autdbnomo. Suas contribui¢des
vao desde a consolidagcdo de uma formagdo efetiva, até contribuicdes significativas para os
diversos campos cientificos ao proporcionar intercambio de saberes que transitam além das

fronteiras disciplinares.

E imprescindivel proporcionar aos professores de linguas estrangeiras uma formagao
interdisciplinar que sirva de base para o desenvolvimento de sua autonomia em sala de aula,
numa perspectiva que considere a lingua como parte integrante da cultura e das praticas
sociais, assim como, em sua perspectiva pedagdgica, desenvolva um trabalho no qual teoria
e pratica sejam indissocidveis, alimentando a constru¢do de uma postura reflexiva,

investigativa e autobnoma.
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CAPITULO 5

A IMPORTANCIA DE OUVIR E CONTAR HISTORIAS NA EDUCACAO
INFANTIL PARA A FORMACAO DE FUTUROS LEITORES

Christian Eduardo Campos da Silva, Pés-graduando em Lingua, Linguistica e Literatura,
UNIFIP

Valdinea Alves dos Santos Matias, Especialista em Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, UFPB

Rafael Francisco Braz, Doutorando do Programa de Pds-graduagao em Psicologia, UFRN

RESUMO

O ato de contar historias na Educacdo Infantil ¢ essencial para que as criangas possam estar
apropriando-se de um imaginario social, o que possibilitara que os alunos ampliem seu
vocabulario, e consequentemente venham a aperfeicoar seus métodos de interpretagdo e
comunicac¢do. Assim, quando mais cedo essas criangas tiverem o contato com a literatura, e
comecarem a serem estimuladas a desenvolver o habito da leitura de livros infantis, de modo
que, se tornem uma agdo constante em seu cotidiano, trard inimeros beneficios para essas
criangas, como por exemplo, interpretar um texto corretamente e possuirem um vocabulario
amplo. O objetivo geral de nosso artigo € compreender a importancia e as contribui¢des que
a arte da contacdo de historias tem para a formagdo de futuros leitores na Educagdo Infantil.
Desta forma, realizamos uma pesquisa bibliografica referente aos processos de formagao de
leitores na Educac¢do Infantil. Sendo assim, nossa pesquisa estd fundamentada nas teorias de
Abramovich (1997), Coelho (2002), Bakhtin (1992), entre outros autores, além do RCNEI
(1998) e os PCN de Lingua Portuguesa (2001). Logo, os resultados de nossa pesquisa
indicam que ¢ imprescindivel que os professores da Educacao Infantil enquanto mediadores
da leitura possam estar possibilitando através das mais diversas manifestacdes artisticas e
culturais, que seus alunos possam vir a desenvolverem sua sensibilidade, criatividade,
ludicidade e a liberdade de expressdo através das praticas de leitura realizada em sala e em
espagos ndo escolares.

PALAVRAS-CHAYVE: Formacao de Leitores. Literatura Infantil. Arte de contar histdrias.

PRIMEIRAS CONSIDERACOES

A arte de contar historias ¢ uma pratica essencial para o desenvolvimento e
aprendizagem infantil, uma vez que, desde pequenas as criancas sentem a necessidade de

vivenciarem seus sonhos, suas fantasias e seus encantos através da utilizacdo da arte. A
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infincia, e a fase em que as criangas comecam a ter suas primeiras experiéncias de vida, as

quais os auxiliarad na formagao de sua personalidade.

De acordo com a ensaista, critica literaria e professora Nelly Novaes Coelho (2002),
o fato das criangas ouvirem histérias desperta nelas o habito da leitura por toda sua vida.
Uma vez que, as criangas poderao ter contato com a literatura infantil no ambiente escolar, e

fora dele também.

Assim, o Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil — RCNEI — (1998),
determina que a primeira etapa da Educagdo Basica seja a Educagdo infantil.O RCNEI tem
como objetivo auxiliar diariamente com o trabalho educativo, para que assim, as criangas

tenham um desenvolvimento integro.

Desta forma, no que se refere a leitura de histérias o RCNEI (1998), aponta que:

A leitura de histérias ¢ um momento em que a crianga pode conhecer a forma de
viver, pensar, agir ¢ o universo de valores, costumes e comportamentos de outras
culturas situadas em outros tempos e lugares que ndo o seu. A partir dai ela pode
estabelecer relagdes com sua forma de pensar e o modo de ser do grupo social ao
qual pertence (BRASIL, 1998, p. 143).
E possivel dizer que a Literatura Infantil vai muito além do simples prazer que a
crianca sente ao ouvir historias. Essa literatura auxiliar no processo de construgdo dos
primeiros sentimentos da crianga como também os valores e as ideias. Assim,

compreendemos que um professor com uma postura ativa e estimuladora, conseguir sim

estimular a formacao futuros leitores criticos € criativos.

Para a pedagoga e escritora Fanny Abramovich (1997, p.17):

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emogdes importantes, como a
tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor, a inseguranca,
a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente o que as narrativas
provocam €m quem as ouve.
Diversos autores, dentre eles, Abramovich (1997) e Coelho (2000), apontam que,
para que o professor consiga transmitir toda a emocdo da historia para os seus alunos, ¢
essencial que o professor previamente realize a leitura do texto para que assim, possa captar

a emog¢do que 0 mesmo apresenta, para que assim ndo corra o risco de acabar com o

momento magico da contacdo da historia.
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Nessa linha de raciocino, nossa pesquisa tem como o objetivo geral compreender a
importancia e as contribuicdes que a contacao de historias tem para a formacao de futuros
leitores literarios na Educagdo Infantil. Para a realizacdo de nosso artigo cientifico,
realizamos um breve estudo bibliografico referente ao processo de formacdo de futuros
leitores literarios na Educacdo Infantil. Para tanto, nossa fundamentagdo teodrica baseia-se
nos seguintes autores: Abramovich (1997), Coelho (2002), Bakhtin (1992), entre outros
autores, além do RCNEI (1998) e os PCN de Lingua Portuguesa (2001).

Diante da realizacdo da discussdo sobre a contacdo de histdrias, esperamos que
através de nosso trabalho possamos atingir e envolver novos olhares para este tema tao
relevante, ¢ consequente vir a subsidiar novas pesquisas e indagacdes que irdo enaltecer e

ampliar as reflexdes acerca da producao do conhecimento através da arte de historias.

Desta forma, para a execu¢do desta pesquisa bibliografica, decidimos dividir nosso

artigo em quatro partes, assim, descritas:

No primeiro topico, intitulado: O limiar da Literatura Infantil no Brasil — Trazemos
um breve panorama historico acerca da origem da Literatura Infantil, especificamente no

Brasil.

No segundo tdpico, denominado: Era uma vez .... A Literatura Infantil na Educagdo
Infantil- Apresentamos uma breve contextualizagdo da utilizagdo da Literatura Infantil na

Educacao Infantil.

Finalizamos com o terceiro tdpico, nomeado: A arte de contar historias e o
desenvolvimento da criangca— Expomos sobre as contribui¢cdes da pratica da contacdo de
historias para as criancas. E, por fim, apresentaremos a metodologia, os resultados e
discussdes, nossas consideragdes finais, ¢ as referéncias utilizadas na eclaboracaodesta

pesquisa.

Diante da realizacdo da breve discussdo sobre a arte de contar historias e suas
contribuigdes para a formagao de futuros leitores, almejamos que nossa pesquisa possa dar

uma singela contribui¢do no tocante da tematica, como também, instigar futuras pesquisas.
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O LIMIAR DA LITERATURA INFANTIL NO BRASIL

De acordo com Coelho (2000) a Literatura Infantil no Brasil, tem inicio a partir do
século XVIII, que ¢ quando a crianga deixa de ser vista como um adulto em miniatura e
passa entdo a ser considerada como um ser diferenciado do adulto com necessidades de uma

educacdo especifica as quais as preparassem para a vida adulta.

A partir de entdo, deu-se inicio no século XVIII a confeccdo dos primeiros livros
direcionados ao publico infantil surgiram. Houve entdo o surgimento dos autores como La
Fontaine e Charles Perrault, os quais escreviam suas obras principalmente sobre os contos
de fadas. Logo, a literatura infantil comegou a ocupar seu devido espago, demonstrando

assim sua relevancia.

Desta forma, diversos autores foram surgindo ao longo do tempo, como por exemplo,
Hans Christian Andersen, os irmdos Grimm e Monteiro Lobato, os quais foram
imortalizados pela magnitude presente em suas obras. Nesta época, a literatura era vista

como mercadoria valiosa, principalmente para a sociedade aristocratica.

Com o passar dos anos, a sociedade foi crescendo, e modernizando-se através da
industrializacdo, e consequentemente passou a expandir a producdo de livros para o publico
infantil. Ressaltamos que, antes da concep¢do de infancia, as criancas conviviam
normalmente como um adulto, e consequentemente passavam a compartilhava da mesma

literatura.

Nesta época, existiam duas classificagdes para distinguir as criangas, ou seja,
existiam as criangas da nobreza e das classes desprivilegiadas. Desta forma, as criangas da
nobreza tinham contato com a leitura dos classicos literarios, e, as criangas desprivilegiadas
como nao tinham acesso aos classicos, restavam-lhes ouvir as contacdes de historias de

aventura, lendas, e contos folcloricos.

A partir de entdo, surge um novo olhar relevante para a literatura infantil, que na
verdade se tratava de uma literatura produzida para adultos, que passou a ser reaproveitada
para as criangas. Assim, o aspecto didatico-pedagogico da literatura infantil consistia em
uma linha moralista, paternalista, centrada em uma representacao de poder. Sendo assim, era
uma literatura que servia para estimular a obediéncia, segundo a igreja, o governo ou ao

senhor.
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Era, portanto, uma literatura intencional, cujas histérias constantemente terminavam
premiando o bom, e, consequentemente castigando o que era considerado como maléfico.
Seguindo assim a risca todos os principios religiosos, que consideravam que a crianga como
um ser que necessita ser moldado de acordo com o desejo dos que a educam, cortando suas

aptidoes e expectativas.

Até as duas primeiras décadas do século XX, as obras didaticas que eram produzidas
destinadas para o publico infantil, sempre apresentavam um carater ético-didatico, ou seja, o
livro tinha como sua exclusiva finalidade educar, apresentar modelos, e moldar as criangas
para atender todas as expectativas dos adultos. Desta forma, as obrasraramente tinham como

objetivo tornar a leitura como fonte de prazer, ou seja, retratando a aventura pela aventura.

Eram raras as historias que retratavam da vida de forma ludica, ou que faziam
pequenas viagens em torno do cotidiano das criancas. Por volta dos anos 70, essa visdo de
mundo maniqueista, que passava a dividir o mundo entre “Bom ou Deus e Mau e Diabo”,

calgada no interesse do sistema, comega a ser substituida.

A partir das obras do escritor brasileiro Monteiro Lobato, contribuiram para que a
literatura infantil passasse por um processo de revalorizagdo, no que se refere ao Brasil.
assim, a literatura infantil, comega a se subdividir por todos os caminhos da atividade
humana, passando a valorizar a aventura, o cotidiano, a familia, a escola, o esporte, as

brincadeiras, as minorias, adentrando até no campo da politica e suas implicagdes.

ERA UMA VEZ .... A LITERATURA INFANTIL NA EDUCACAO INFANTIL

Atualmente, a dimensao de literatura infantil ¢ muito mais ampla e importante. Hoje,
a literatura infantil possibilita as criangas terem um desenvolvimento emocional, social e

cognitivo inquestionaveis.

De acordo com Abramovich (1997) no momento em que as criangas ouvem as
historias, elas passam a enxergar de forma mais clara, os sentimentos que t€m em relacdo ao
mundo, pelo fato de que através das historias € possivel trabalhar os problemas existenciais
tipicos da infincia, que sdo os medos, sentimentos de inveja e de carinho, curiosidade, dor,

perda, e uma infinidade de assuntos.
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Deste modo, sdo a partir de uma histdria que a crianga pode descobrir novos lugares,
outras formas de agir e de ser, novas regras, ética, ¢ até mesmo uma nova Otica. Neste
sentido, quanto mais cedo a crianga tiver esse contato com os livros, ela perceberd o prazer

que a leitura proporciona, maior sera a chance dela se tornar um futuro adulto leitor.

Da mesma forma, ainda ¢ através da leitura que a crianga conquista uma postura
critico-reflexiva.Quando a crianga passa a ouvir ou ler uma historia, ela se torna capaz de
comentar, indagar, duvidar e até discutir sobre ela, realizando assim uma interagao verbal,
que neste caso, vem de encontro com as nog¢des de linguagem de Mikhail Mikhailovitch
Bakhtin (1992). Para o autor, a agdo de confrontar as ideias de pensamentos em relagdo aos

textos, tem sempre um carater coletivo, social.

Para Bakthin (1992), o conhecimento se dé através da interlocucdo, o qual evolui a
partir do confronto e da contrariedade. Assim, de acordo com o autor ¢ que a linguagem ¢
constitutiva, isto €, o sujeito passa a construir seu pensamento, a partir do pensamento do

outro, portanto, uma linguagem dialogica. Sendo assim,

A vida por natureza ¢ dialdgica. Viver significa participar de um dialogo:
interrogar, escutar, responder, concordar, etc. Neste didlogo, o homem participa
todo e com toda a sua vida: com os olhos, os labios, as méos, a alma, o espirito,
com o corpo todo, com as suas agdes. Ele se pde todo na palavra e esta palavra
entra no tecido dialdgico da existéncia humana, no simposio universal
(BAKHTIN, 1992, p. 112).

Baseando-se nessa visdo da interacdo social e do didlogo, ¢ que pretendemos
compreender a relevancia da literatura infantil, que de acordo com Coelho (2000, p.17), “é
um fendmeno de linguagem resultante de uma experiéncia existencial, social e
cultural”.Desta forma, a compreensdo, os sentidos, os sons, os odores, o toque e o paladar,

sd0 os primeiros passos para aprender a ler.

Sendo assim, o ato de ler, no entanto, ¢ uma atividade que ndo requerapenas a
decodificagdo dos simbolos, mas sim uma série de estratégias que possibilitem ao individuo
compreender de fato o que esta lendo. Neste sentido, conforme os Parametros Curriculares

Nacionais de Lingua Portuguesa (2001):

Um leitor competente ¢ alguém que, por iniciativa propria, ¢ capaz de selecionar,
dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma
necessidade sua. Que consegue utilizar estratégias de leitura adequada para
aborda-los de forma a atender a essa necessidade (BRASIL, 2001, p. 54).
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Assim, ¢ possivel observarmos que a capacidade pessoal de cada individuo para
aprender estd vinculada ao contexto do mesmo. Desta forma, conforme afirma Marisa Lajolo
(2002), cada leitor, estabelece um significado pessoal a partir de suas leituras de mundo,
com os varios significados que o mesmo encontrou ao longo da histéria de um livro, por
exemplo. Logo,o ato de ler, ndo representa apenas a decodificagdo, ja que instantaneamente

nao estd ligada a uma experiéncia, fantasia ou necessidade do individuo.

O ato de ouvir uma contagao de historias ¢ algo tdo prazeroso que chega a despertar
o interesse das pessoas nas mais diversas idades. Os jovens e os adultos adoram ouvir uma
boa historia, ou um “bom causo”, e, ndo ¢ diferente com o publico infantil, as criangas sdao
capazes de se interessar e gostar ainda mais por elas, uma vez que a capacidade de utilizar a

imaginagao delas ¢ bem mais intensa.

As narrativas fazem parte da vida das criangas desde os primeiros minutos de sua
vida, através dos acalantos e das cangdes de ninar que as maes cantam para eles. As criangas
mais novas, ja& demonstram seu interesse pelas historias através de pequenos gestos, batendo
palmas, sorrindo, sentindo medo e/ou imitando algum personagem. Neste sentido, ¢ muito

importante para a formacao da crianca que ela ouca muitas historias desde o seu nascimento.

O primeiro contato que as criangas tém com um texto, ¢ através da oralidade, quando
0 pai, a mae, 0s avOs ou outra pessoa comeg¢am a contar os mais diversos tipos de historias.
As preferidas, nesta fase, sdo as historias sobre sua vida. A crianga ama ouvir como foi o
momento de seu nascimento, além de fatos que aconteceram com ela ou com os demais

membros de sua familia.

A medida que a crianga vai crescendo, torna-se capaz de escolher qual historia vai
querer ouvir, e/ou a parte da historia que mais lhe agrada. Essa ¢ uma fase, onde essas
historias vao tornando-se aos poucos cada vez mais extensas, € bem mais detalhadas. A
crianga comeca a interagir com as historias, passando a adicionar novos detalhes,

personagens e até mesmo lembrar-se de fatos que passaram despercebidos pelo contador.

Esse contato que as criangas tém com essas historias reais sao essenciais para que ela
comece a construir sua identidade, e passar a compreender melhor as relagdes familiares.

Outro fator relevante ¢ o vinculo afetivo que vai se estabelecendo entre o contador das
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historias e a crianga. Contar e ouvir uma historia ao lado de quem se ama, é compartilhar

uma experiéncia singular, na descoberta do mundo magico das histdrias e dos livros.

Com o passar do tempo, na medida em que as criangas vao crescendo passam a se
interessar por histdrias inventadas e pelas historias dos livros, como por exemplo: os contos

de fadas ou os contos maravilhosos, poemas, ficcao, e pelos demais géneros.

A ARTE DE CONTAR HISTORIAS E O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Nota-se que ultimamente, existe uma preocupacdo com a educacdo para a formagao
de um individuo critico, responsavel e atuante na sociedade. Essa construg¢do desse cidadao
critico-reflexivo, inicia-se na base da educagdo, ou seja, na Educacdo Infantil onde os
primeiros héabitos comecam a surgir, € as criangas comec¢am a interagir socialmente para o

desenvolvimento de sua aprendizagem.

Desta forma, compreendemos que a oralidade esta presente em todo momento no
cotidiano das criangas, e consequentemente ira melhorar a comunica¢do e expressdo dos
pequenos, uma vez que, contribui para o convivio social dessas criancas. Assim, as escolas
sdo um lugar ao qual as criancas interagem socialmente, e recebem as influencias para sua

formagao social.

De acordo com o RCNEI (1998, p. 21-22), “a crianga como todo ser humano, ¢ um
sujeito social e histérico e faz parte de uma organizagdo familiar que esta inserida em uma
sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado momento historico”. Por essa
razdo, o ato de contar historias na Educagdo Infantil possibilitando assim que a crianga
venha a despertar sua criatividade, como também ir além de seu tempo e espago, podendo se

imaginar em outros mundos e situacdes diversas.

Conforme ¢ exposto pela autora Betty Coelho (1999), “a crianga que ouve histdrias
com frequéncia educa sua atengdo, desenvolve a linguagem oral e escrita, amplia seu
vocabulario e principalmente aprende a procurar nos livros novas histérias para o seu
entretenimento”. (COELHO, 1999, p. 26). Abramovich (1997) corrobora com o pensamento
de Coelho (1999), e salienta que a contagdo de historias ¢ de suma importancia para a
formac¢ao do ser humano, uma vez que o ato de ouvir historias contribui para a formagao de

um bom leitor, na descoberta e compreensao do mundo.
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Ainda para Abramovich (1977), a contagdo de historias ¢ uma atividade ludica e
pedagdgica, além de ser uma otima ferramenta de trabalho para o professor em sala de aula.
De modo que, possibilita a crianca a descobrir diversos lugares, tempos, jeitos de agir e de
ser, outra é€tica, Otica e, assim, conhecemos diversas disciplinas, sem nem precisar conhecer

0 nome ou para que servem cada uma delas.

Segundo Coelho (1999), o livro de historias passa a ser um objeto de informagao, € o
professor assume o papel de mediador entre o livro e seu aluno, estimulando assim a
imaginacdo, e consequentemente venha a desenvolver sua capacidade cognitiva, visto que a
histéria permanece nas ideias das criancas, agregando-a como um estimulo para sua

imaginacao.

Portanto, se faz necessario que através da contagdo de historia o professor trabalhe a
oralidade, a espontaneidade, a socializagdo e a coordenacdo motora de seus alunos,
valorizando assim todos os beneficios que essa arte. Ressaltamos ainda que a arte de contar
historias ¢ um grande aliado do professor com relagdo ao desenvolvimento da fala, da leitura

e da escrita de seus alunos.

Uma vez que, desde muito cedo as criangas ja realizam sua leitura de mundo, ndo
aquela convencional a qual ¢ ensinada nos espagos escolares, mas a leitura a partir do uso de
seus sentidos, toque, olhar, e ouvir, em outras palavras, a leitura estd presente na vida das

criancas desde muito cedo, sendo letrada mesmo antes de se apropriar da leitura da escrita.

De acordo com Paulo Freire (2005), a leitura de mundo ocorre antes da palavra, isto
¢, o ser humano possui a habilidade de realizar interpretagdes das mais diversas situagdes de
seu cotidiano, antes mesmo de conseguir ler. Dessa forma, os contos de fadas provocam nos
alunos diversos sentimentos tais quais: medo, alegria, tristeza e angustia, o que nos leva a
refletir, num processo desafiador e motivador favorecendo assim a formacdo da

personalidade da crianga.

Compreendemos que ¢ a partir do ato de ouvir histdrias que os alunos desenvolvem o
gosto pela leitura, e consequentemente provocam prazer, amor a beleza, a observacao, as
experiéncias, o lado artistico e comecam a criar uma ponte entre a fantasia e a realidade. A

partir de entdo ¢ que as criangas sdo comegam a dar sequencia logica aos fatos, as ordens das
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coisas ¢ aos acontecimentos como também passam a ampliar seu vocabulario e

consequentemente a criar o gosto pela literatura.

De acordo com a autora Luzia Bontempo (2003, p.33), “a leitura feita pelo professor
em voz alta, em situagdes que permitem a atencdo e a escuta das criangas, fornece-lhes um
repertorio rico em expressdes e vocabulario facilitando a interagdo da crianga com a
linguagem escrita”. Sendo assim, compreendemos que cada crianca € Unica, € passam por
estagios psicologicos os quais no periodo de seu desenvolvimento, os quais necessitam

serem observados e respeitados.

Para Raquel Villardi (1997, p.110), “a literatura ¢ feita pra encantar, ¢ feita com
prazer para proporcionar prazer, o que vem depois € consequéncia desse prazer”. A partir da
fala da autora, compreendemos que ela apresenta que se o ser humano for mais sensivel e
critico poderd ser mais feliz. A autora ressalta ainda que ¢ necessario compreender as
historias e sua importancia para a vida das pessoas, que € o que a psicologia dos contos de

fadas vem nos apresentar.

Ou seja, os personagens dos contos de fada se tornam mais proximos, € oS
sentimentos comegam a serem personificados,tais quais: a inveja por meio da bruxa, e a
desobediéncia que pode nos trazer graves consequéncias. Precisamos compreender que as
historias favorecem a imaginagao, favorecendo a auto identificagdo, além de contribuir para
que possamos solucionar nossos conflitos internos, e a aceitacdo das mais variadas situagoes

existentes na vida das pessoas.

Entendemos que, o professor necessita escolher bem a historia que ird contar para
seus alunos. Uma vez que o professor/contador necessita acreditar, envolver-se, e vibrar com
a histdria que ira apresentar, para que assim possa despertar o interesse de seu publico, além

de agir com naturalidade para que os alunos nao fiquem desatentos.

No entanto, se ndo houver prazer, nem entusiasmo por parte do contador de historias,
o aluno nao terd curiosidade, nem muito menos vontade de continuar com seu interesse pela
literatura. Sendo assim, Abramovich (1997) salienta que “é importante para a formagao de
qualquer crianca ouvir muitas historias... Escuta-las ¢ o inicio da aprendizagem para ser
leitor, € ter um caminho absolutamente infinito de descobertas e de compreensdao do mundo”

(ABRAMOVICH, 1997, p. 16).
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CONSIDERACOES FINAIS

Através de nossa pesquisa, compreendemos que o desenvolvimento da crianga ocorre
através de um processo criado pela propria crianga a partir das interagdes que realiza com o
meio em que estd inserida, sendo assim, concluimos que a literatura infantil,
especificamente, a contacdo de historias na Educacdo Infantil, enquanto uma atividade
interativa e pedagdgica mediada pelo professor favorece para este desenvolvimento da

crianga.

Ou seja, a contagdo de historia possibilita que as criangas tenham contato com o uso
real da escrita, oportunizando assim o contato com novas palavras e consequentemente a
ampliacao de seu vocabulario, como também favorecendo que elas possam vir a discutirem

sobre os valores como o amor, familia, moral e trabalho.

Além de incentivar a imaginagdo, e o desenvolvimento da oralidade, criatividade e
do pensamento critico, colaborando assim para a formacao da identidade da crianga, tanto
pessoal ou cultural, melhorando seus relacionamentos afetivos interpessoais e abrindo novos
espacos para novas aprendizagens nas mais diversas disciplinas escolares, através do carater

motivador da crianga.

Ressaltamos ainda que o professor necessita assumir o papel de mediador do
processo e instigar os seus alunos a descobrirem, a conhecerem e a se posicionarem no meio
ao qual estdo inseridos, através da experiéncia, do conhecimento e das habilidades gerais,
entretanto, ndo tem como a pratica pedagdgica sozinha englobar todo este processo, ¢é
preciso que se tenha consonancia entre a qualificacdo profissional, as condigdes favoraveis

de trabalho, além das politicas publicas de incentivo, incluindo o resgate das tradi¢cdes orais.

Ou seja, ¢ fundamental que o educador estude, e se prepare com antecedéncia quando
for fazer o uso das historias infantis em sua aula, ao usar o livro € preciso segura-lo na altura
dos olhos das criangas e além deste recurso podera usar outros que ja foram mencionados
antes, em relacdo as técnicas de como contar historias as instituigdes de ensino poderiam

promover capacitagoes.

Possibilitando-lhes assim refletir acerca dos conceitos, € recursos € das técnicas

diversas de formagdo para contadores ou o proprio docente pode busca esse aprimoramento
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de maneira independente. Constatamos, ainda, que a pratica do docente em inovar suas
aulas, buscando meios que facilitem o ensino aprendizagem, ¢ cada vez mais conveniente ao

fazer pedagodgico.

Desta forma, concluimos que a arte de contar histdrias, ao contrario das mais
diversas percepgdes equivocadas existentes, ela ndo estd em desuso, encontra-se viva e
difundida na sociedade, apesar de que seu reconhecimento ainda nao tenha obtido a

plenitude almejada de acordo com seu verdadeiro valor.

Assim, esperamos que através de nosso trabalho possamos atingir e envolver novos
olhares para este tema tdo relevante, e consequente vir a subsidiar novas pesquisas e
indagacdes que irdo enaltecer e ampliar as reflexdes acerca da produg¢do do conhecimento

através da arte de contar historias.
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CAPITULO 6

A IMPORTANCIA DO DEBATE SOBRE AVALIACAO NAS ESCOLAS
BRASILEIRAS E AS CONTRIBUICOES DA SOCIOLOGIA

Rodrigo de Souza Pain, Professor adjunto de Sociologia, UERJ
Walace Ferreira, Professor adjunto de Sociologia, UERJ

RESUMO

O artigo apresenta aspectos centrais do processo avaliativo nas escolas brasileiras, bem
como as contribui¢des da Sociologia. Diante das relagdes subjetivas da avaliagdo, indicamos
que a pratica meritocratica esconde desigualdades e ndo contribui para a redugdo das
injustigas sociais na educacdo. Este trabalho debate um tema crucial da educagado brasileira,
principalmente no contexto politico conservador em que o pais se encontra.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo. Escolas Brasileiras. Contribui¢do da Sociologia. O Mito
da Meritocracia.

INTRODUCAO

O ato de avaliar encontra-se no cerne das competéncias e habilidades que os
discentes devem adquirir durante a aprendizagem. Serd que nossos professores estdo
preparados para esta tarefa? O que se tem feito para trazer a tona o debate a respeito das
praticas avaliativas no contexto escolar? O presente artigo tem como objetivo fomentar a
discuss@o de uma temadtica pouco trabalhada nas instituicdes escolares brasileiras bem como

apontar caminhos relacionados a avaliacdo na area de Sociologia.

Embora a educagdo devesse servir de pilar de sustentacdo da sociedade brasileira, o
que se tem observado ¢ a diminui¢do continua dos investimentos por parte do Estado,
trazendo prejuizos no que diz respeito a qualidade ofertada para a populagdo. Além disso, é
preciso assinalar que a escola deixou de ser o Unico lugar de legitimacdo do saber, ja que as
novas tecnologias de informagao e comunicacao tém modificado as dindmicas de acesso ao

conhecimento, gerando desafios sui generis a pratica docente.

No intuito de analisarmos questdes que envolvem a avaliacdo e a educagdo brasileira,
recorremos a analise de documentos, a revisdo bibliografica e, sobretudo, a nossa

experiéncia em diversos contextos escolares ao longo dos anos, publicos e privados.
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Também foi importante o fato de atuarmos diretamente na formacao de futuros docentes de
Sociologia no curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ), tanto lecionando disciplinas teodricas, como na orientagdo de estagios

supervisionados.

Procuramos, ainda, compreender aspectos da meritocracia enquanto ferramenta que
alimenta injusticas em um pais marcado por enormes desigualdades sociais. Eliminamos,
assim, a seducdo que se esconde por trds da pratica meritocratica ao apontar as relagdes
subjetivas da avaliagdo, que muitas vezes persegue estudantes que representam segmentos

historicamente marginalizados no Brasil.

A Sociologia, por sua vez, tem o papel de discutir as premissas meritocraticas
presentes nas escolas brasileiras e pensar mecanismos de avaliagdo que estimulem o
conhecimento plural e valorizem a producdo dos estudantes como sujeitos de direito capazes
de refletir sobre a realidade que os cercam. Dai a contribuicdo socioldgica para este artigo,
além de abrir portas para futuras pesquisas que aprofundem discussdes sobre os melhores
métodos de avaliagao a serem realizados na pratica docente voltada para a educagao basica

por esta disciplina.

A AVALIACAO NUMA BREVE PERSPECTIVA HISTORICA, CRITICA E
TEORICA

Os exames escolares, tal como conhecemos e aplicamos em nossas escolas, foram
sistematizados no decorrer dos séculos XVI e XVII, junto as exigéncias da modernidade e
ao desenvolvimento da sociedade burguesa (LUCKESI, 2011). Portanto, a escola do
presente ¢ a escola da modernidade. J4 no Brasil, continua o autor, a tradicdo dos exames
escolares foi sistematizada também nos séculos XVI e XVII, porém com base na atividade

pedagdgica produzida pelos padres jesuitas.

Buscar o conhecimento, por sua vez, requer interacdo para além da sala de aula.
Envolve respeito, exige o convivio com outros sujeitos, partilhando experiéncias. Se o saber
¢ relagdo — ligagdo no sentido de valor, relagdo de um tipo particular com o mundo, unido
consigo mesmo € com 0s outros —, “é o processo que leva a adotar uma rela¢do de saber
que deve ser o objeto de uma educagdo intelectual, e ndo a acumulag¢do de conteudos

intelectuais” (CHARLOT, 2000). E preciso estar atento para o fato de que muitas escolas
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brasileiras estdo apenas se empenhando em mostrar resultados, em avaliagdes externas, no
sentido de prestar conta aos governos e sem prestar atengdo ao processo ¢ ao conteudo

efetivamente educacional e formativo’.

Mediante tal afirmagdo, ¢ relevante destacarmos que o processo educativo ¢€
complexo e fortemente delimitado por aspectos pedagdgicos e sociais. A busca por uma
educagdo inclusiva, tarefa de toda sociedade brasileira, ¢ um dificil dever. Num grande
trabalho de referéncia, chamado “A Reproducao”, o socidlogo francés Pierre Bourdieu
(1992) aponta que a escola ¢, em grande medida, um instrumento de exclusdo. Essa
instituicdo converte desigualdades sociais em desigualdades escolares, cuja consequéncia
consiste na reprodugdo das disparidades entre classes. Com isso, faz-se necessario indicar
caminhos que tragam debates as diferentes praticas de atuagao docente. E a avaliagdo ¢, sem

davida, uma das tarefas mais abrangentes que envolvem o magistério.

Entender o ato de avaliar parece tarefa simples aos olhos do senso comum. Mas
sabemos que ndo ¢. No Brasil, tradicionalmente, atribui-se uma nota de zero a dez ao
estudante, a partir de um ou alguns instrumentos avaliativos, ¢ a apreciagdo esta dada. No
entanto, devemos apontar a fragilidade com que se verifica a a¢do de avaliar no pais, muitas
vezes resultado de uma espécie de negociagcdo na qual o professor aproveita sua autoridade
(ou até mesmo a falta dela) para intimidar os alunos, como salienta o educador e filésofo
brasileiro Cipriano Luckesi (2011). Percebe-se que inumeros discentes desenvolvem medo e
antipatia com o ambiente escolar, o que pode estar associado, dentre varios aspectos, a
maneira como docentes utilizam a avaliagdo. O poder de dar uma nota ndo raramente ¢
usado para induzir subordinacdo e controlar o comportamento do estudante em sala de aula

(FERNANDES e FREITAS, 2007).

As notas aplicadas em carater quantitativo passam a ser objeto de cobica por parte de
professores — de modo que muitos se orgulham quando os alunos ndo conseguem boa
pontuacdo —, ¢ também de estudantes — que fazem qualquer coisa para uma boa contagem,
independentemente de perspectivas licitas. Luckesi (2011) chama esse contexto de

“pedagogia do exame”, o qual ndo raramente traz consequéncias negativas. No campo

7 Exemplo disso ¢ a disputa de marketing entre escolas da rede privada por uma melhor coloca¢do em rankings
de avaliagdo em larga escala, resultando ndo raramente na exploragdo dos resultados para fins mercadologicos
na busca por novos estudantes-clientes.
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pedagogico, ¢ o ndo cumprimento da fun¢do de contribuir para a melhoria da aprendizagem.
Na esfera psicologica, a tensdo da nota traz personalidades submissas. A avaliacdo da
aprendizagem utilizada de forma fetichizada®, segundo o autor, ¢ til ao desenvolvimento da
autocensura. Por fim, ha um efeito no campo socioldgico, pois a avaliacdo da aprendizagem

realizada de tal modo acaba por servir ao processo de seletividade social.

Nessa mesma direcdo discorre Philippe Perrenoud (1998), sublinhando a crise de
valores atuais e seu impacto no proprio sentido da escola. Segundo este importante
socidlogo suico, ¢ através da pratica da avaliagdo da aprendizagem que se fortalece a
hierarquia da organizagdo social. Existe uma espécie de relagdo de subordinagdo, em
diferentes graus, e que também possui componentes sociais. Em escolas privadas, percebe-
se que muitas vezes os bolsistas sao os que tiram as menores notas. Em conversa, certa vez,
com uma professora da rede particular, esta docente reconheceu que concede a nota em
funcdo da condi¢do do aluno na escola, dizendo ser leviana se ndo admitisse saber quem sao
os alunos que pagam mensalidade e aqueles que ndo pagam, definindo os primeiros como
clientes da escola. A constatacao ¢ que a maioria dos estudantes bolsistas ¢ de origem negra,
0 que aponta ainda para um componente racial. Nesse sentido, através da agcdo de avaliar se
classificam e se distribuem as classes ou grupos sociais. Por sua vez, a classificacdo dos

discentes na sala de aula determina a hierarquia social.

A pesquisadora Alzira Camargo (1997), ao analisar os discursos dos alunos sobre
avaliacdo escolar e ao citar o filosofo francés Michel Foucault, salienta as estratégias de
dominagdo por meio da ocupacdo do espago, tais como o enfileiramento, a imobilidade, a
posicdo ocupada na ordem das cadeiras escolares, as filas dos fracos e dos fortes, o
remanejamento de classes conforme o aproveitamento escolar, a defini¢do do quadro negro
para efeito de exercicio da avaliag@o, e outras que sugerem o principio do quadriculamento

inspirado nas celas dos conventos e na vida em quartéis.

Foucault (2002) destaca que esse conjunto de praticas tem os mesmos propositos:
separar individuos, torna-los solitdrios e impedir a ociosidade para melhor controla-los e
dominé-los. A pratica do exame serve para medir e vigiar o desempenho dos estudantes a

partir da nota que obtiveram, assim como estabelece uma comparagdo entre o desempenho

8 Nesse caso fetiche ¢ entendido como uma “entidade” criada pelo ser humano para atender uma necessidade
que se torna independente.
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dos diversos alunos’. Como resultado das avaliacdes, os estudantes sdo classificados e
objetivados. Ainda segundo Foucault (2002), o exame ocupa funcdo relevante também
porque expde ao individuo examinado o seu ‘“verdadeiro eu”, visto que esses individuos

constroem suas identidades na propor¢do em que esses objetivos sdo absorvidos por eles!.

A propria ideia de estigma se faz presente como rotulo social negativo que identifica
pessoas (ou no caso estudantes) como desviantes, ndo porque seu comportamento viole
normas, mas porque eles t€m caracteristicas pessoais ou sociais que os levam a exclusao
(GOFFMAN, 1963). Isso nos leva novamente a percepc¢do de que para muitos professores a
avaliacdo ¢ um momento em que sua autoridade ¢ refor¢ada, atentando, inclusive, contra o
artigo 7° da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, segundo a qual: “todos sdo iguais
perante a lei e tem direito, sem qualquer distingdo, a igual protecdo da lei. Todos tem
protegdo contra qualquer discriminagdo que viole a presente Declaragdo e contra qualquer

incitamento a tal discrimina¢do” (DUDH, 1948: 06).

No caso brasileiro, agrava a questdo o fato de a cultura da violéncia estar inserida em
diversas realidades sociais, da escola a comunidade externa. Muitas vezes a propria relagao
docente-discente ¢ pautada por essa preocupante caracteristica. A avaliagdo, quando usada
autoritariamente, pode tranquilamente ser interpretada como uma violéncia de ordem

psicologica que prejudica a relagdo de ensino-aprendizagem.

Igualmente, muitos professores que conhecemos relatam sofrer, em menor ou maior
grau, a Sindrome do Burnout, ou seja, a exaustdo extrema com precariedade do estado fisico,
emocional e mental por conta da sua atividade em sala de aula''. A falta de politicas
publicas que facilitem a convivéncia e a harmonia escolar esta no cerne da complexa relagao

entre discentes e docentes em um pais caracterizado pela cultura do medo e pela violéncia.

® Vale salientar que a competicio é caracteristica cada vez mais presente na sociedade capitalista,
principalmente em tempos de individualismo crescente.

10 Michel Foucault analisa o poder nio se identificando necessariamente com o Estado, mas nas vérias
instancias da vida social e cultural, em uma perspectiva que o autor denominou como “metafisica do poder”.

! De acordo com a agéncia alemd Deutsche Welle, ao citar um ranking de violéncia nas escolas elaborado pela
Organizagdo para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE - 2014), o Brasil lidera as estatisticas.
Com mais de 100 mil professores e diretores de escolas do segundo ciclo do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio (alunos de 11 a 16 anos), considerando dados de 2013, 12,5% dos docentes brasileiros ouvidos
relataram ser vitimas de agressdes verbais ou de intimidacdo de alunos ao menos uma vez por semana. A
média entre os 34 paises pesquisados ¢ de 3,4%. Disponivel em: <https://www.dw.com/pt-br/a-
viol%C3%A Ancia-contra-professores-no-brasil/a-48442455>. Acesso em: 26 jun. 2020.
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A IMPORTANCIA DA AVALIACAO E SUAS RELACOES SUBJETIVAS

Nao obstante varios problemas discutidos neste trabalho, devemos reconhecer que a
avaliacdo desempenha papel indispensavel no que se refere as perspectivas de aprendizagem
e no desenvolvimento cognitivo do estudante. Temos percebido, entretanto, que uma
discussdo criativa sobre o tema tem passado a margem do cotidiano escolar, prevalecendo
modelos antigos e pouco eficientes em termos de aprendizagem. Faltam cursos de formagao
continuada na maior parte dos sistemas de ensino do pais, incorrendo na soliddo do
professor, muitas vezes sozinho, impotente, abandonado e fragilizado para desenvolver a

acdo de avaliar seu alunado.

Devido a estrutura ineficiente de escolas da rede publica, ¢ comum presenciarmos
distintos métodos de avaliagdo até mesmo numa Unica disciplina, fazendo com que cada
turma seja avaliada segundo o parametro do professor regente. De modo contrario, sempre
que possivel faz-se necessario o didlogo entre docentes de uma mesma instituigdo,
principalmente intradisciplinar'?, visando fomentar a uniformizagdo de préticas avaliativas e
o compartilhamento de métodos exitosos. Os foruns académicos voltados aos relatos de
experiéncia também sdo Otimos ambientes para o compartilhamento de ideias e o

aprendizado de novas dindmicas de avaliacdo e de ensino em geral.

Na pratica docente podemos perceber formas subjetivas de avaliagdo, trazendo
aspectos positivos e negativos. Nem sempre o professor avalia apenas o conhecimento que o
estudante adquiriu em um determinado processo de aprendizagem, mas também valores e
atitudes. Os juizos de valor ndo raramente ddo a base da avaliacdo e sdo comprovados pela
opinido pessoal do professor, suas simpatias, identificagdo ou antipatias em relagdo ao
discente, seus preconceitos, suas concepgdes e crengas (ANDRE e PASSOS, 1997). Esta
contaminagdo ¢ conhecida como “efeito halo”, que consiste na interferéncia que produz a
opinido que se tem sobre algumas feicdes de uma pessoa no sentido da apreciagdo ou ndo de
suas qualidades (CAREAGA, 2001). Tal efeito, geralmente estudado no campo empresarial,
¢ pouco analisado na pratica pedagogica. No caso brasileiro, o clima de estresse e abandono
a que muitos professores estdo submetidos ajuda a reforcar aspectos negativos em relagao

aos estudantes.

12'Se houver impossibilidade de reunides presenciais, a tecnologia oferece a possibilidade de fazé-lo em grupos
de aplicativo, por exemplo. Néo ¢ o ideal em termos pedagdgicos, mas ¢ uma possibilidade.
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Seguindo esse viés negativo da subjetividade avaliativa, Pierre Bourdieu (2001)
denomina violéncia simbdlica a agdo pedagdgica que ¢ estruturada impondo-se um arbitrario
cultural de um grupo de classe sobre outro. Diversos elementos incorporam a sensa¢do de
avaliacdo, anulando a perspectiva de avaliagdo neutra'>. Como observa Gimeno Sacristan,
catedratico da Universidade de Madri, alguns docentes valorizam a capacidade de
argumentacao do aluno, outros a resposta estabelecida como correta, uns a ortografia, outros
a expressao escrita, alguns o conceito. Isso ¢ um efeito das percep¢des humanas, e ¢ delas

que se nutre a avaliacdo (SACRISTAN apud ANDRE e PASSOS, 1997).

Por outro lado, a subjetividade pode trazer aspectos positivos. Entre as diversas
propostas de avaliacdo, Phillipe Perrenoud (1998) chama-nos atenc¢do para a importancia da
avaliacdo formativa, considerando como formativa toda pratica de avaliagao continua que
pretende contribuir para melhorar as aprendizagens em curso, qualquer que seja o quadro e a
extensdo concreta da diferenciagdo de ensino. A perspectiva de avaliagdo formativa, com a
qual concordamos, consiste em levar o professor a observar e perceber metodicamente os
discentes, adequando de forma individualizada, mas sem preconceitos e juizos negativos de

valor, suas intervencdes pedagogicas e as situacdes didaticas propostas.

A avaliagdo formativa tem a finalidade de disponibilizar informagdes sobre o
desenvolvimento de um processo de ensino-aprendizagem, com o objetivo de adequa-lo as
caracteristicas das pessoas as quais se dirige. Possui um principio regulador, no sentido de
proporcionar tanto para professores quanto para alunos o ajuste de suas estratégias de ensino

e aprendizagem (PIMENTA e CARVALHO, 2008).

O ideal na pratica avaliativa, segundo nosso entendimento, ¢ a mescla entre
avaliagOes objetivas e subjetivas — em seus aspectos positivos —, valorizando o estudante na
sua capacidade e no que ele tem a expressar enquanto individuo com voz e a¢do no espaco

escolar.

13 Corroboramos aqui a negacdo de Paulo Freire quanto a neutralidade educacional, ja4 que sempre existe uma
ideologia por detras das agdes educacionais (FREIRE, 1977).
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A MERITOCRACIA EM SALA DE AULA: O DISCURSO E A ACAO

Em tempos de valorizagio da meritocracia'®, pensar na educacfio individualizada nos
remete a versdo humanizada da pratica pedagodgica. Ao pensarmos na disciplina de
Sociologia no ensino basico, que sera abordada na proxima se¢do deste trabalho, podemos
apontar a avaliacdo como parte do processo em que os alunos constroem seu proprio
conhecimento histdrico a partir de procedimentos desenvolvidos pelo docente em sala de

aula.

Os termos “meritocracia” ou “valorizacdo do mérito”, embora seduzam num
primeiro momento, escondem as complexas e diversas realidades sociais. Segundo Bourdieu
(1983), a meritocracia pode servir para mascarar a desigualdade e as diferentes
oportunidades que envolvem os estudantes avaliados. No contato com diferentes professores
que conhecemos ao longo dos anos, observamos que as discussdes atinentes a pratica

avaliativa nas escolas esbarram nessa perspectiva.

Percebe-se que a maioria dos professores de Sociologia, no ambito da educagdo
basica, concorda com a negagdo da vertente meritocratica justamente pelas desigualdades
que atingem todo o processo educacional. A meritocracia ¢ um mito que alimenta as
desigualdades, e isso tem impacto na Academia, pois um assunto no qual a universidade ¢é
bastante carente diz respeito a uma reflexdo conjunta sobre que tipo de conhecimento ela
deve produzir e para quem sao esses conhecimentos (CHALHOUB, 2007). Um exemplo ¢ a
pouca importancia dada ao ensino de Historia da Africa no Brasil, inclusive nos curriculos e
nas aulas de Sociologia. Num pais com mais da metade da populagio afrodescendente!” é
fundamental repensar conteudos e necessidades. A visdo eurocéntrica da historia ainda ¢
uma realidade, seja nas universidades ou nas escolas. E fundamental a busca por tedricos de

educacdo decolonial, pois boa parte da populag@o negra brasileira ndo se vé representada por

autores brancos.

14 Perspectiva na qual o sucesso do individuo depende exclusivamente do seu mérito, como talento, esforco,
habilidade ou expertise. Segundo seus criticos, séculos de desigualdades e opressdo levaram as minorias
sociais a um contexto de desvantagem, portanto sem os privilégios da classe dominante. No caso brasileiro, as
enormes desvantagens da classe dominada refletem historicamente em quaisquer indicadores sociais.

15 Segundo o IBGE, em 2016, os pardos eram 46,7% da populagdo, enquanto os pretos eram 8,2%. No total, os
afrodescendentes constituiam 54,9% dos brasileiros. Disponivel em:
<http://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2017-11/populacao-brasileira-e-formada-basicamente-de-
pardos-e-brancos-mostra-ibge>. Acesso em: 26 jun. 2020.
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Sabemos que a desigualdade social se reflete profundamente na educagdo. Num
enfrentamento a essa realidade, por forca de legislacao assegurada como constitucional pelo
Supremo Tribunal Federal (STF), universidades publicas e diversos concursos publicos
consagram principios de a¢do afirmativa, buscando proteger minorias sociais e segmentos
marginalizados historicamente. Esse ¢ um reconhecimento cabal de que a visdo
meritocratica, no campo avaliativo, precisa ser repensada, contextualizada e criticada, ainda
que estejamos vivenciando uma onda de conservadorismo que traz consigo a negagao das

acoes afirmativas e uma equivocada valorizagdo inconteste do mérito.

No entanto, apesar do discurso contrario & meritocracia por parte dos professores, de
Sociologia inclusive, o que percebemos nos bancos escolares ¢ a continuagdo dessa pratica.
Contribui para isso a falta de estrutura que caracteriza a maioria das escolas publicas
brasileiras, principalmente no que diz respeito a auséncia de funcionarios com qualificagdao
técnica, tais como pedagogos, assistentes sociais e psicologos. A diminui¢do dos
investimentos publicos em educacdo ¢ um fator determinante para a observagdo desse

contexto.

Na avalia¢do escolar, o professor brasileiro geralmente ndo tem o suporte técnico
administrativo institucional para compreender o cotidiano do alunado além dos encontros
em sala de aula. Mesmo convivendo com o estudante, normalmente ndo conhece sua
histéria, seus problemas, suas demandas, enfim, todo o seu lado humano e social. No caso
do professor de Sociologia, o reduzido tempo semanal ndo permite sequer a realizagdo plena
de todo o contetdo programatico. Temos docentes com baixos saldrios e que precisam
lecionar em varias institui¢des para complementar a renda, bem como salas de aulas cheias.
Muitos alunos, infelizmente, significa impossibilidade de aplicacdo de uma avaliagao

individualizada.

Como agravante, a maior parte das escolas ndo dispde do Projeto Pedagogico, de
modo que as avalia¢des ficam a cargo das decisdes do proprio professor. Ao avaliar o corpo
discente, o regente termina desenvolvendo métodos que tratam a coletividade dos estudantes
valendo-se de instrumentos meritocraticos incapazes de observar as particularidades

individuais.
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A constru¢do de um projeto pedagdgico mais condizente com a situagdo social e
histérica do estudante pode ser medida pelos processos avaliativos desenvolvidos pela
institui¢do escolar (MANTOVANI, 2006). Uma escola que ndo possui o Plano Pedagogico ¢
uma instituicdo que ndo se conhece. Dessa forma, ¢ fundamental o desenvolvimento de
politicas publicas com a visdo de fortalecer o “staff” educacional das escolas, e encarar esse
corpo de técnicos como imprescindivel no processo educativo. A qualidade de ensino resulta
do envolvimento de todos os participes da estrutura educacional. Podemos citar o caso do
inspetor escolar, um profissional que ndo deve cuidar somente da parte burocratica, mas
também procurar um método de trabalho participativo e democratico, mais orientador da
aplicacdo da norma e mais estimulador da criticidade e da criatividade tdo necessaria a

melhoria do funcionamento do sistema (SANTANA e NUNES, 2011).

AVALIACAO E SOCIOLOGIA: O QUE DEFENDEMOS?

No ambito da Sociologia, o debate sobre as possibilidades e os limites da avaliacio
na educagdo basica ainda ¢ pequena. A intermiténcia deste campo do conhecimento nos
curriculos escolares brasileiros ¢, sem duvida, um dos fatores que mais contribuiram para o
pouco desenvolvimento das discussdes sobre o tema. Como destacado pela sociologa Ileizi
Silva, a interrup¢do da Sociologia nos curriculos do ensino médio foi acompanhada da
interrupcao das reflexdes no interior da comunidade das Ciéncias Sociais, provocando um
mal-estar com relagdo a licenciatura (SILVA, 2010). SO recentemente, principalmente
depois da lei de obrigatoriedade da Sociologia nos trés anos do ensino médio (Lei

11.684/08), tivemos um fortalecimento dos cursos de licenciatura nas universidades do pais.

Tornar a aula de Sociologia um mero inventdrio de conceitos e informagdes
bibliograficas de autores sem nenhum sentido para o jovem da educacdo bdsica ndo
representa o que se acredita como potencialidade da disciplina no ambiente escolar
(OSORIO e SARANDY, 2012). Também podemos afirmar que visitar o campo do
academicismo - reproducdo de conteidos universitirios sem levar em conta as
especificidades dos estudantes secundaristas — ndo consiste na melhor alternativa para

pensarmos a avaliag@o na area de Sociologia.
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Ha uma relevante produgdo desenvolvida pelo Ministério da Educagao (MEC) que
nos da algumas pistas nessa direcdo: Trata-se das Orientagdes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio'® (BRASIL, 2006). Segundo o documento, dois principios epistemolégicos
sdo basilares para pensar a Sociologia nos bancos escolares: a desnaturalizagdo e o
estranhamento. Esses fundamentos devem representar as linhas mestras de raciocinio no
campo da disciplina. Desnaturalizar os fendmenos sociais ¢ essencial na reflexao
sociologica, pois, atualmente, as informag¢des chegam com mais velocidade e, dessa
maneira, a falta de reflexdo mais apurada tornou-se caracteristica marcante da ‘sociedade
informacional’, como apontou o sociélogo Manuel Castells (2000). Tudo parece ser tdo
natural e dado pela natureza, portanto nunca construido socialmente. Eis o papel da
Sociologia de orientar os estudantes na busca pela percep¢do da materialidade e da

historicidade que envolve os fendmenos sociais.

J4 o estranhamento deve ser percebido a partir do reconhecimento das diferengas. A
perspectiva do relativismo cultural e a complexidade do debate que envolve o
multiculturalismo e o etnocentrismo devem ser tratadas a luz do conhecimento
socioldgico/antropologico. Refletir sobre a cultura a partir de um horizonte antropoldgico
nos permite conviver plenamente com a pluralidade e o respeito ao espagco do outro,

aspectos fundamentais no debate do século XXI.

Segundo Tomazzi, ao citar a famosa definicao do sociélogo norte-americano Wright
Mills, o professor de Sociologia da educagdo basica deve desenvolver junto aos estudantes a
imaginacdo sociolégica'’ (MILLS, 1982), explorando neles a capacidade de analisar a
realidade relacionando os acontecimentos gerais com as perspectivas individuais, indo além
do senso comum (TOMAZZI, 2007). Segundo Mills, a base do conhecimento socioldgico ¢
a critica, entretanto, compreendida ndo como uma simples negagdo, mas como imaginagao,
como a razio e como a criatividade em a¢do (OSORIO e SARANDY, 2012). Com isso, a
imaginacdo socioldgica permite aos discentes o entendimento de que fazemos parte de um
determinado contexto € que nossas agdes influenciam e sdo influenciadas pela dinadmica

social.

16 O documento teve como consultores no campo da Sociologia, Amaury César Moraes, Elisabeth da Fonseca
Guimaraes e Nelson Dacio Tomazi. E como leitores criticos, Ileizi Luciana Fiorelli Silva, Pedro Conteratto e
Pedro Tomaz de Oliveira Neto.

'7.0 conceito foi criado em 1959.
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A Sociologia tem muito a contribuir nas reflexdes sobre a propria escola como uma
das instituigdes sociais responsaveis pela socializacdo. Apontamos, nessa direcdo, a
importancia de o nosso alunado produzir conhecimentos embasados nos direitos humanos. O
respeito as minorias tem sido questionado por for¢as reaciondrias num cendrio em que uma
fabrica de fake news invade as redes sociais de forma voraz. Cabe ao docente de Sociologia
chamar atengdo para as diferentes perspectivas sociais existentes e assinalar a importancia
dos direitos humanos no processo de conquista, preservacio e avango da cidadania'®.
Desfazer noticias falsas e informagdes sem comprovagdo cientifica virou atividade
laborativa docente e o professor de Sociologia, com o rigor metodologico necessario, deve

estar atento a essas questdes.

Outra perspectiva esta na tomada de consciéncia de classe por parte dos nossos
estudantes, principalmente os discentes oriundos de locais economicamente periféricos. Esse
empoderamento pressupde a consciéncia da propria desigualdade social. Diante da
sociedade do espetdculo, valendo-se de um termo de Guy Debord (2000), referindo-se ao
poder que as imagens exercem nas sociedades contemporaneas, a ideia de pertencimento a
determinada classe tem perdido significancia. A dimensdo visual da comunicacdo surge
como importante ferramenta de poder e traz a sensacdo de uma falsa independéncia

econdmica.

Nao cabe nessa observagao acirrar uma proposta de luta de classes, ja tdo difundida
noutros momentos historicos, apenas ter a consciéncia das contradi¢des e desigualdades que
o capitalismo proporciona. Pierre Bourdieu, de maneira metaforica, define a Sociologia
como “‘esporte de combate” justamente pelo proposito de desnaturalizar os mecanismos de
controle social através das classes privilegiadas, e buscar, com isso, a transformacao social.
Em reflexdes da teoria politica, ¢ a partir dessa tomada de consciéncia que se luta com mais
vigor pelos seus interesses, o que ¢ extremamente relevante diante das desigualdades da

sociedade brasileira.

18 O historiador José Murilo de Carvalho cita em seu livro, “Cidadania no Brasil: um longo caminho” (2001),
uma série de fatos ocorridos nas ultimas décadas para demonstrar que entre a cidadania formal (a que esta nas
leis) e a cidadania real (a que vivemos no dia a dia) existe uma grande diferenga. Podemos afirmar que no
Brasil os direitos s@o seletivos. Os direitos sociais, como saude, educagdo, seguranga publica e moradia estdo
disponiveis apenas para uma parcela da populagdo, e infelizmente o proprio Estado é quem mais desrespeita
esses direitos.
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A Sociologia, portanto, oferece ferramentas de compreensdo do cotidiano,
considerando questoes que devem estar presentes nas avaliagdes da disciplina. Estas, por sua
vez, devem prioritariamente acontecer de modo continuado, e ter como suporte aulas
dindmicas e atentas a realidade dos estudantes. Oficinas, dindmicas de roda de conversa, € a
busca por outros elementos como filmes (curta, e longa-metragem), documentarios, artigos e
matérias de revistas e jornais, contos, musicas, textos literarios, capas de revista, imagens,
etc, cumprem essa fungdo e proporcionam o contato junto as diferentes manifestagoes
culturais e artisticas que fazem parte do ensino, assim como sdo bons exemplos para tornar

0s encontros mais atrativos e estimulantes no desenvolvimento da imaginagao sociologica.

Avaliagdes em sala de aula, individuais e em grupos, simulando situag¢des futuras do
mercado de trabalho, contribuem para o entrosamento dos alunos junto ao tipo de reflexao
proposto pelo ensino socioldgico. Além de trabalhos dos mais diversos tipos, as provas
também merecem uma atencdo especial e distante do método autoritdrio que criticamos
anteriormente. Nao se recomenda uma prova tdo somente reprodutiva de contetido, mas,
sobretudo, interpretativa. Conceitos, teorias e temas estudados devem ser, nesse momento,
traduzidos em questdes que explorem a reflexdo do estudante. Nestas avaliagdes, ¢ de suma
importancia estimular interpretacdes, andlises de dados e articulacdo de fenomenos que
envolvam competéncias e habilidades fundamentais para o desenvolvimento pedagogico do

aluno'’.

CONCLUSAO

Este artigo teve como intuito propor uma reflexdo acerca da pratica avaliativa no
contexto escolar brasileiro, olhando para a escola como uma instituicdo social de suma
importancia no contexto de transformagdes tecnologicas e na tensa conjuntura politica

brasileira, marcada por perseguicdes a professores e desvalorizacdo de conquistas historicas.

Defendemos que ha a necessidade de se valorizar toda a equipe escolar na busca pela

melhoria do ensino, o que impacta, em ultima instancia, num processo mais humanitario de

19 Exemplos de avaliagdes vinculadas ao uso de recursos didaticos usados em aulas de Sociologia podem ser
vistos em: FERREIRA, Walace. A releviancia de recursos didaticos no ensino de Sociologia da educacio
basica: Exemplos de experiéncias no Colégio Pedro II. Disponivel em: <https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/e-mosaicos/article/view/14365/12014>. Acesso em: 26 jun. 2020.

Editora e-Publicar | EDUCACAO EM FOCO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, i
Vol. 3, 2020



https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/e-mosaicos/article/view/14365/12014
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/e-mosaicos/article/view/14365/12014

avaliagdo. Técnicos administrativos, psicologos, assistentes sociais, entre outros
profissionais, tem grande responsabilidade na qualidade da escola. A busca por uma

educacado inclusiva e humanizada passa necessariamente pelo refor¢o da equipe escolar.

A avaliagdo, por sua vez, deve levar em conta as particularidades e necessidades dos
alunos de maneira individualizada. Nao significa descartar métodos padrdes, mas repensar
sua aplicacdao e pontuacdo, distanciando-se do simbolismo autoritario que possui. Deve ser
formativa, e variada, valorizando um processo continuo, ou seja, no dia-a-dia da sala de
aula, com todos os agentes escolares envolvidos. A pratica da meritocracia também deve ser

repensada visando um processo escolar caracterizado pela educagado inclusiva.

A Sociologia tem muito a contribuir no que diz respeito a avaliagdo e as reflexdes
sobre a escola, seja com andlises, seja com propostas. A avalia¢ao nesta disciplina, por sua
vez, deve explorar a capacidade critica do estudante e sua percep¢do como individuo

envolvido por um dindmico contexto social.

Também salientamos que a auséncia de politicas publicas facilitadoras do convivio
escolar ¢ uma importante lacuna inserta no cerne da relagdo entre professores e estudantes e
que se reflete na pratica educativa, inclusive na atividade avaliativa. Devemos buscar, nesse
sentido, uma educacdo libertadora e democratica pensando a partir dos sujeitos e suas

identidades sociais.
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CAPITULO 7

A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NAS AULAS DE EDUCACAO
FiSICA ESCOLAR: NARRATIVAS DE PROFESSORES

Joucelino Ferreira Dias, Licenciado em Educacao Fisica, UFPI
Dionis De Castro Dutra Machado, Doutora em Saude Mental-UFRJ, Professora,
Departamento de Educacao Fisica da UFPI

RESUMO

A inclusdo de alunos com deficiéncia em escolas publicas regulares ainda ¢ um desafio,
particularmente pela precariedade de conhecimento durante a formagdo académica e falta de
apoio da escola. O presente trabalho analisou a inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas
de educagao fisica escolar bem como a influéncia de uma formagao continuada, experiéncia
profissional e tipo de deficiéncia dos alunos. A pesquisa foi conduzida em escolas publicas
de Teresina-PI jurisdicionadas pela 4° Geréncia Regional de Educacdo, das quais foram
selecionados aleatoriamente 21 professores de Educagdo Fisica que responderam
individualmente o Teacher Inclusion Attitudes Questionnaire (TIAQ) - Questionario de
Atitudes dos Professores com relacdo a Inclusdo. Para constituirem a pesquisa, o0s
professores selecionados tinham no minimo seis meses de experiéncia na docéncia e alunos
com deficiéncia em suas turmas. Os resultados mostraram que os professores sdo otimistas
com relagdo a inclusdao de alunos com deficiéncia em suas aulas, embora destaca-se a falta
de apoio recebido pelas escolas como barreira nesse processo. Igualmente foi possivel
observar a necessidade de investimentos na formagao desse profissional, como também no
ambiente de trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Deficiéncia. Educagao Fisica. Educa¢ao Inclusiva.

INTRODUCAO

A inclusdo ¢ um movimento educacional, social e politico que busca defender o
direito de todos os individuos participarem deuma maneira consciente e responsavel na
sociedade, sendo aceitos e respeitados em caracteristicas que os diferencia dos outros'. No
ambito escolar, o trabalho com identidade, diferenca e diversidade ¢ primordial para a
constru¢cdo de metodologias, materiais € um processo de comunicagdo que torne simples
atender o que ¢ comum e o que ¢ especifico entre os estudantes’. Em 1994, durante a
Conferéncia Mundial de Educacao Especial, na Espanha, um marco decisivo surgiu por

meioda “Declaragdo de Salamanca”, coma proposta da escola inclusiva®. Na inclusio é
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exigido que as escolas adaptem e organizem seus recursos humanos, pedagdgicos e
materiais para proporcionar uma qualidade de ensino idéntica, independentemente das

caracteristicas individuais dos alunos®.

A composi¢do de um ambiente escolar em uma compreensdo inclusiva ¢ uma das
grandes adversidades dos sistemas educacionais’. A inclusdo escolar desses alunos com
deficiéncia tem acarretado aos espagos escolares a se planejarem e idealizarem novas
estratégias de ensino®. Sabe-se que a inclusdo de escolarizados com deficiéncia no Ensino
Regular estd prevista na Lei 7.835/89. Contudo, ¢ possivel notar que existem obstaculos
quanto a aptiddo desses alunos e muita contrariedade de ensino e aprendizagem em sua

trajetoria escolar’.

A Educagdao Fisica Escolar (EFE) apresenta uma gama de conteudosque se
compreendidos e elaborados de forma adequada, viabilizardoao aluno com deficiéncia o
conhecimento de suas limitagdes e capacidades, contribuindo para um melhor
aproveitamento das atividades, estimulando autonomia e desenvolvimento da consciéncia

18,9

corporal®™. A EFE deve ser garantida como um direito do aluno e ndo apresentada como

algo opcional'®

. A Educacao Fisica adaptada ¢ um importante meio para incluir pessoas com
deficiéncia em um conjunto de atividades, jogos, esportes e exercicios, compreendendo
técnicas, métodos e formas de organizagdo que podem ser aplicados a pessoa com
deficiéncia. O professor precisa ter planejamento que vise atender as necessidades de seus
alunos, combinando procedimentos para romper as barreiras da aprendizagem; ¢ preciso que

o professor seja criativo, adaptando as aulas de acordo com nivel de deficiéncia do seu

aluno'!.

No contexto escolar, o professor ¢ considerado peca fundamental nopara oprocesso
ensino aprendizagem, pois mantém contato direto com os escolarizados, constituindo-se
como meio de perpetuacdo do conhecimento. Este profissional pode contribuir para que os
alunos tenham uma trajetoria escolar mais prazerosa e pratica. Dentre outras missoes, 0O
professordeve fazer com que a minoria compartilhe a vivéncia escolar e seja aceita no meio
daqueles alunos que ndo possuem deficiéncia. O processo de inclusdo engloba também a
area de Educagdo Fisica, a qual ¢ retratada como instrumento de integracdo e socializacao
dos alunos com deficiéncia!>. Cabe ao professor de Educagio Fisica agregar todas as

ferramentas e possibilidades possiveis para que ocorra o processo de inclusdo, sendo o
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mediador, vencendo as diferencas, no que se refere as interagdes com o outro, com o objeto
de aprendizagem e a pratica pedagogica'®. Neste sentido, o presente estudo buscouanalisar a
inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de EFE em Teresina/PI, bem como a influéncia

de uma formacao continuada, experiéncia profissional e tipo de deficiéncia dos alunos.

METODOLOGIA

Para realizacdo desta pesquisa, foram selecionados aleatoriamente 21 professores de
Educagao Fisica de escolas publicas estaduais jurisdicionadas a 4* Geréncia Regional de
Educacao da cidade de Teresina — PI para constituirem a amostra do estudo. Os voluntarios
possuiam no minimo seis meses de experiéncia na EFE.Todos os participantes apresentavam
entre seus alunos ao menos um com algum tipo de deficiéncia. Para participacdo da pesquisa
todos os diretores e professores da escola assinaram um Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido.

A coleta de dados utilizou o Teacher Inclusion Attitudes Questionnaire (TIAQ) -
Questionario de Atitudes dos Professores com relacao a Inclusao, validado por Sideridis e
Chandler (1997). O questionario ¢ uma escala tipo Likert, com 12 questdes, para as quais
existem quatro possiveis niveis de resposta: Um - concordo totalmente; Dois - concordo
parcialmente; Trés - discordo parcialmente; e Quatro - discordo totalmente. O objetivo do
instrumento ¢ verificar como os professores percebem a inclusao de alunos com deficiéncia
nas aulas regulares de educacdo fisica escolar. Apenas na oitava questdo o sistema de
pontuacdo mostra-se invertido para evitar equivoco, pois refere-se a um ponto nevralgico

sobre o tema.

O Questionario de Atitudes dos Professores com relacao a Inclusdo foi aplicado
individualmente, na propria escola, em localcom luminosidade e acustica adequadas,
evitando interferéncias externas que poderiam vir a dificultar o prosseguimento da aplicacao
do questionario e possiveis constrangimentos dos professores ao responder as questdes. Por
se tratar de um estudo envolvendo seres humanos, o trabalho foi submetido a aprovagao de
um Comité de Etica em Pesquisa, tendo recebido a aprovacio por estar de acordo com as

normativas estabelecidas pela Resolucado CNS n°466/12.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente trabalho visou analisar a inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de
EFE. A mudanga de atitude dos professores ¢ fundamental para que possam ocorrer
mudangas favoraveis no sentido da inclusao de alunos com deficiéncia. Atitudes positivas
podem influenciar fortemente uma abordagem positiva, tornando o processo de inclusdo
mais benéfico e enriquecedor'®. Atitudes que podem ir além do cotidiano escolar,
beneficiando assim outros alunos e toda a comunidade envolvida.As caracteristicas
principais dos professores que participaram da pesquisa encontram-se sintetizadas na tabela

1 a seguir.

Tabela 1 — Caracterizagao dos participantes do estudo

Género % (n=21)
Masculino 33,3(7)
Feminino 66,7 (21)

Média de idade 42 anos (+=6,45)
Tempo de experiéncia % (n=21)
Até dois anos 00,0 (0)
De dois a 10 anos 23,8 (5)
Mais de 10 anos 76,2 (16)

Outras experiéncias
com pessoas com deficiéncia
Sim 95,2 (20)
Nao 4,8 (1)
Cursos na area da
educacao inclusiva
Sim 42,9 (9)
Nao 57,1 (1)

Fonte: dados da pesquisa (2018)

Sobre as deficiéncias presentes entre os alunos, (n=15) apontaram deficiéncia
motora; (n=7) apontaram deficiéncia auditiva, (n=10), visual; (n=9), intelectual; e dois,
multipla. A deficiéncia motora foi a mais frequente relatada pelos professores participantes
da pesquisa. Esse tipo de deficiéncia possui diversas causas, podendo aparecer de formas

distintas como distrofia muscular, epilepsia, paralisia cerebral, ma formacgao congénita, entre
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outras'>. Os alunos com esse tipo de deficiéncia possuem certas dificuldades ao realizar
tarefas rotineiras do cotidiano escolar, necessitando sempre de um auxilio. Em alguns casos,
podem ndo conseguir realizar suas atividades e ficarem em desvantagem, sem ter a
oportunidade de vivenciar completamente o ambiente escolar. [gualmente ¢ comum existir
alunos que ndo sdo atores do seu proprio processo de aquisicdo de conhecimento e
descoberta'® A tabela 2 apresenta a frequéncia das respostas fornecidas pelos professores a
cada questdo apresentada no Questionario de Atitudes dos Professores com relagdo a

Incluséo.

Tabela 2 — Frequéncia de respostas ao instrumento de coleta de dados utilizado

Questao

Eu sinto que tenho conhecimentos para
lidar com as necessidades educacionais de 9,0% 7,1% 4,3% ,8%
alunos com deficiéncia

Eu sinto que criangas com deficiéncia
vao se beneficiar da interagdo resultando da sua 2,9% 3,7% 9,0% ,8%
colocagdo em uma sala regular

Eu sinto que as criancgas sem deficiéncia
vao se beneficiar da integracdo com alunos com 2,4% 3,3% 4,3%
deficiéncia na sala regular

Eu sinto que as criancas com deficiéncia
sdo socialmente aceitas por seus colegas sem 3,8% 1,9% 5 ,8%
deficiéncia

Eu sinto que sou capaz de amenizar os
déficits de aprendizagem das criangas com 4,3% 7,7% 4,3% ,8%
deficiéncia

Eu sinto que sou capaz de gerenciar o
comportamento de criangas com deficiéncia 9,0% 7,7% 5% ,8%

Eu gosto de ter alunos com deficiéncia
na minha aula 8,6% 7,1% ,5% ,8%

Eu sinto que os materiais educacionais
adequados estdo disponiveis para que eu possa 9,0% 43% 29% 3,8%
ensinar criangas com deficiéncia

Eu sinto que os servigos de apoio tais
como apoio para leitura, fonoaudiologia, refor¢o 5%  3,8%  29% 3.8%
escolar, psicologia, diagnosticos e enfermaria
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estdo prontamente disponiveis para mim

Eu sinto que tenho recursos financeiros
suficientes para adquirir os materiais para ,8% 43% 71% 3,8%
planejar minhas aulas e trabalhar com criangas
com deficiéncia

Eu pretendo frequentar cursos adicionais
para ampliar meus conhecimentos sobre a 7,1%  8,5% ,8% ,8% ,8%
educacao de alunos com deficiéncia

CT=concordo totalmente; CP=concordo parcialmente; DP=discordo parcialmente; DT=discordo totalmente;

NA=ndo se aplica.
Fonte: dados da pesquisa (2018)

A tabela 3 apresenta a frequéncia das respostas a questdo 8 do Questionario de
Atitudes dos Professores com relagdo a Inclusdo, a qual admite escala tipo Likert invertida

em relacdo as demais questoes formuladas no instrumento.

Tabela 3 — Percepcido dos professores quanto a humilhagdes sofridas por alunos com deficiéncia

Questao n°8

Eu sinto que criangas com deficiéncia
sofrem humilha¢des consideraveis de seus 4,3% 3.8% 2,9% 9,0%
colegas sem deficiéncia na sala regular

DT=discordo totalmente; DP=discordo parcialmente; CP=concordo parcialmente; CT=concordo totalmente;

NA=nio se aplica.

Fonte: dados da pesquisa (2018)

Conhecimentos dos professores diante da inclusao

Quando foi questionado aos professores se eles tinham conhecimentos suficientes
para lidar com as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia, somente 19,0%
concordaram totalmente, ou seja, se sentem totalmente preparados para suprir as
dificuldades que poderdo surgir durante a vivéncia escolar desse aluno. Nessa mesma linha,
57,1% concordaram parcialmente, sentem que possuem os conhecimentos necessarios, mas
nao se consideram totalmente preparados. Esse receio atrelado aos professores se deve que
durante a aplicagdo do questionario, muitos professores tinham a sensacdo de incapacidade.

Apenas 4,8%, ndo se sentia preparado para receber um aluno com deficiéncia em suas aulas.

Editora e-Publicar | EDUCACAO EM FOCO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM,
Vol. 3, 2020




A nao qualifica¢do para os educadores que trabalham com esse publico constitui um grave
problema quando se trata de politicas de educacao inclusiva. Os cursos de formacao docente
tém enfatizado muitos aspectos tedricos, mas nem sempre se aproximando da pratica
pedagogica, nao preparando satisfatoriamente os educadores para lidar com as

diversidades'’.

Beneficios da interacio entre os alunos e o0 meio escolar

Os professores foram indagados a responder sobre como alunos com deficiéncia
podem se beneficiar da interagdo em um ambiente escolar regular.Para 42,9% dos
participantes da pesquisa que concordaram totalmente com a afirmagdo, a interacdo de
alunos com deficiéncia nas salas regulares visa um aprendizado global, a igualdade e a
diferencga sdo aspectos indissociaveis. Dos 33,3% que concordaram parcialmente, defendem
a tese de que os alunos sim, se beneficiam com a interagdo, mas o meio escolar precisa
reavaliar seus métodos de inclusdo para que ocorra uma interagao que possa atender uma
maior flexibilizagdo entre o ensino, professores e alunos. Os que discordaram parcialmente
representavam 19,4% e 4,8% discordou totalmente. Esses percentuais avaliam o ensino
regular como um desafio para os alunos com deficiéncia. Para que o ingresso desses alunos
aconteca seria necessario um maior desenvolvimento de trabalhos em grupos em sala,
criacdo e adequacdo de estruturas fisicas para facilitar a locomocao de todas as pessoas e a

garantia de um aprendizado integral.

Quanto aos alunos sem deficiéncia terem beneficios pela integragdo com alunos com
deficiéncia na sala regular, para 52,4% dos participantes da pesquisa havia concordancia
total, os lacos desenvolvidos durante a vivéncia escolar entre alunos sem deficiéncia e
alunos com deficiéncia podem vir a beneficiar ambas as partes, trazendo assim a
oportunidade de um convivio e aprendizado mutuo. Lidar com a diversidade, limitacdes,
aprender licdes de tolerancia, solidariedade e compromisso foram alguns dos beneficios
citados pelos participantes da pesquisa. Para que a diversidade humana possa se fazer
presente como um valor global, a escola precisa assumir um papel desconstrutor de
desigualdades, visando incluir um meio social para aqueles que sdo excluidos

sistematicamente'®.
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Integracao social e déficits de aprendizagem

Quanto a questdo de que as criancas com deficiéncia sdo socialmente aceitas por seus
colegas sem deficiéncia, ou seja, integracdo social dos alunos,61,9% dos participantes da
pesquisa concordaram parcialmente, pois na opinido dos professores ainda existem
dificuldades que facilitem a integracdo social em sala de aula e a aceitacdo dos alunos sem
deficiéncia para com os com deficiéncia. Para esse percentual, os processos de
aprendizagem desenvolvem aspectos que extrapolam a sala de aula. Um aluno nao
condizente com os conceitos € com os padrdes de normalidade esperados, em alguns casos
pode sofrer exclusdes por suas diferengas. Os participantes da pesquisa também foram
questionados se eram capazes de amenizar os déficits de aprendizagem das criancas com
deficiéncia, ao que66,7% concordaram parcialmente. A maioria dos professores citou
diversos problemas, dando énfase particularmente a dois deles, dificuldades em adaptagao
das aulas e receio devido ao conhecimento adquirido na formagdo académica com relagdo a
Educagdo Fisica adaptada. Os professorestém praticado um dialeto e ideais inclusivos,
contudo, ndo conseguem estruturar € consolidar esses ideais em suas praticas'®. Destaca-se
também a auséncia do incentivo politico na efetivagdo da pratica inclusiva, com isso a
docéncia escolar vem enfrentando obstaculos para sua construgdo inclusiva como a falta de
capacitagdo profissional, da adequacdo de recursos pedagodgicos, métodos, curriculos e
estrutura fisica e tecnoldgica, precariedade de apoio e baixa qualidade do sistema

educacional®”

Gerenciamento comportamental

Com relagdo a didatica do professor, existe uma presenca de constante dificuldade na
elaboracdo de estratégias para organiza¢do de aulas que venham como forma a permitir a
participagio de todos*'- Com relacio a questio, 66,7% dos professores concordaram
parcialmente que possuiamcapacidades para gerenciar o comportamento de criangas com
deficiéncia. Os professores t€ém encontrado dificuldades em realizar um planejamento e de
utilizar estratégias para aplicad-lo como de forma adequada para todos, sendo assim, sdo

induzidos ao improviso, utiliza¢do de estratégias tradicionais ineficientes para inclusio?*
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Obstaculos da inclusao

Considerando que varios obstaculos impedem a efetivagdo da inclusdo educacional
das pessoas com deficiéncia, entre eles, o despreparo do professor, os graves problemas da
educacdo publica e a falta de recursos, 57,1% dos professores concordaram parcialmente que
gostam de ter alunos com deficiéncia em suas turmas. No mesmoitem 28,6% concordou
totalmente, 9,5% discordou parcialmente e 4,8% discordou totalmente. Para a maioria dos
professores participantes da pesquisa, ter alunos com deficiéncia em suas aulas ¢ algo
desafiador, ampliando assim seus conhecimentos, abrindo um leque de novas oportunidades
e melhorando suas capacidades de docéncia. Infelizmente propostas de inclusdo ainda sao
minoria nas escolas, visto que, a pessoa com deficiéncia ¢ percebida de forma tdo
distanciada da vida das pessoas comuns que passa a necessitar de condigdes especiais para

viver e, portanto, para estudar?*

Quando foi indagado sobre os alunos com deficiéncia sofrerem humilhag¢des dos seus
colegas sem deficiéncia durante a vivéncia escolar 42,9% discordou parcialmente. Uma
educacdo que pretenda o desenvolvimento de valores voltados para a convivéncia harmonica
entre seus atores ndo se efetivara se ndo houver por parte dos educadores o conhecimento
sobre como se da o processo de legitimagdo de valores e a consciéncia da importancia de
uma educacdo que va além dos contetidos académicos®* Quando solicitados a responderem
de que forma aconteciam essas humilhacdes, 23,8% dos participantes que concordaram
parcialmente, disseram que infelizmente o bullying ocorre dentro da escola, principalmente
quando existem diferencas acentuadas entre os alunos, como a deficiéncia. Educar na
diversidade ¢ ensinar e aprender junto, independente das diferencas fisicas, sociais e
culturais, para que assim viabilizeum ambiente que favore¢a ndo somente a aprendizagem,
mas o respeito ao proximo e o convivio sadio entre os estudantes, desenvolvendo assim uma

educacdo inclusiva no ambiente escolar®.

Desafios dos professores durante o processo de inclusio

A educagdo tem sido caracterizada como a area que mais enfrenta desafios, conflitos
politicos e econdmicos?®. Para 42,9% dos participantes da pesquisa houvediscordincia

totalquando questionados sobre a disponibilidade de materiais para aulas inclusivas. Para os

Editora e-Publicar | EDUCACAO EM FOCO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM,
Vol. 3, 2020




professores a realidade da EFE ¢ que infelizmente ndo existem materiais disponiveis para
ensinar criangas com deficiéncia. Materiais para alunos com deficiéncia e incentivo para a
inclusdo ainda ndo chegam a ser realidade, especialmente na rede publica de ensino.
Servigos de apoio para leitura, fonoaudiologia, refor¢o escolar, psicologia, diagnosticos e
enfermaria, em geral ndo se encontram prontamente disponiveis na escola publica, na qual o
alunocom deficiénciaencontra-se inserido e que pode necessitar dos servigos supracitados.
Para os professores, alunos com deficiéncia podem apresentar dificuldades maiores, que, em
certas ocasides nao podem ser atendidas pelos recursos da sala comum. Para a
implementa¢do de uma escola inclusiva ha que se considerar multiplos aspectos. O primeiro
deles consiste na oferta de cursos de capacitacdo e atualizacdo aos docentes para lidar com
as deficiéncias em sala de aula. Outro aspecto diz respeito a importancia da existéncia de um

corpo técnico especializado?”

Os participantes da pesquisa foram indagados se teriam recursos financeiros para
suprir a falta de planejamento e a auséncia dos materiais adequados para trabalhar com
criancas com deficiénciae, destes, 57,1% discordaram totalmente. Para esta parcela dos
professores indagados, a desmotivacdo com o passar dos anos no magistério ¢ grande, o
abandono do governo estadual, a desvalorizacdo da classe, salas superlotadas e falta de
cursos de capacitagdo profissional contribuem para os problemas da inclusdo escolar. Para
os professores que participaram da pesquisa em alguns casos ¢ necessario tirar do proprio
saldrio para compra de materiais, ficando inviavel planejar aulas desse modo, sobrando

apenas a utilizacao de recursos e materiais alternativos.

Formacao continuada

A reflexdo sobre a formacdo dos docentes no contexto da educacdo inclusiva ¢
fundamental. Desse modo, foi questionado aos professores se eles tinham interesse em uma
formacgdo continuada na drea da educacdo inclusiva. A esta questdo, 57,1% dos participantes
concordaram totalmente que devem frequentar cursos adicionais para ampliar seus
conhecimentos sobre a educacdo inclusiva. A maioria mostrou que éa formagdo continuada
dos docentes ¢ um compromisso do sistema de ensino que esteja comprometidosa qualidade.
Neste sentido, deve-se assegurar que os professores estejam aptos a elaborar e implantar

novas propostas e praticas de ensino para responder as caracteristicas de seus alunos®® Nio é
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necessario apenas fornecer conhecimentos sobre inclusdo de alunos com deficiéncia para
docentes em formagdo ou ja formados, ¢ preciso garantir que o conjunto de professores se
aproprie desses conhecimentos e se transforme, transformando sua pratica pedagogica, o que
sO acontecera se estes tiverem consciéncia de suas razdes e beneficios, tanto para os alunos,
para a escola e para o sistema educacional, quanto para seu desenvolvimento profissional e

pessoal®®

CONCLUSAO

Os resultados obtidos mostraram que as atitudes dos professores com relagdo a
inclusdao dos alunos com deficiéncia nas aulas de EFEpermeiam pela hesitacdo de possuir o
conhecimento adequado e nao o aplicar. Igualmente pode ser percebido o bom senso
sobrerelevancia e beneficios do processo de inclusdo dos alunos, tanto para os com a
deficiéncia, quanto para aqueles sem deficiéncia. Foi também possivel observar a
necessidade de investimentos tanto na formagao profissional, como no ambiente de trabalho

do professor.
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CAPITULO 8

A INTRODUCAO DA OPTICA E O INCENTIVO DA PRATICA EXPERIMENTAL
NO ENSINO MEDIO POR MEIO DE EXPERIMENTOS DE BAIXO
CUSTO: INTERFEROMETRO DE MICHELSON-MORLEY
E EXPERIMENTO DE THOMAS YOUNG

Mavara Barros, Graduanda do Curso de Licenciatura em Fisica, IFCE

Geyse Ann Ximenes, Graduanda do Curso de Licenciatura em Fisica, IFCE

Vagner Henrique Loiola Bessa, Professor Mestre do Curso de Licenciatura em Fisica,
IFCE

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo incentivar o ensino de dptica no ensino médio, utilizando
praticas experimentais. Para a realizacdo da pratica experimental foi escolhido dois
experimentos importantes ndo s6 para seus contemporaneos, mas para o avanco da Fisica
principalmente no campo da Optica e da Fisica Moderna: O experimento de Michelson-
Morley e o Experimento de Thomas Young. Os instrumentos confeccionados utilizados nos
experimentos foram materiais de baixo custo. O suporte tedrico compreende, dentre outros,
os parametros curriculares nacionais (PCNs), David Ausubel, Grasselli. Trata-se de uma
pesquisa de abordagem tanto quantitativa quanto qualitativa, realizada com alunos do curso
técnico integrado em Quimica do IFCE campus Cratets. Utilizou-se como instrumento
capta¢do de dados um questionario contendo oito questdes. As principais descobertas feitas
com a pesquisa revelam que os participantes da aula pratica se mostraram totalmente
interessados por aulas experimentais, além de se sentirem motivados a realizarem
experimentos. Essa interacdo da teoria com a pratica favorece o aprendizado. Assim,
conclui-se que essas aulas podem ser incluidas na disciplina de Fisica para obter possiveis
resultados significativos na aprendizagem, ao compara-lo com o chamado ensino
tradicional, isso nos mostra que os estudantes preferem e aprendem melhor com novas
metodologias de ensino, como a pratica experimental.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica experimental, Ensino, Interferdmetro, Interferéncia.

INTRODUCAO

A Fisica no ensino médio ¢ vista como uma disciplina extremamente dificil, os
estudantes ndo se sentem motivados a estudd-la. Um dos principais motivos desse
desinteresse ¢o método tradicional de ensino, pois ainda ¢ muito predominante nas escolas.

Uma ferramenta que pode ser utilizada para incentivar e melhorar o ensino ¢ a pratica
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experimental onde o professor poderd apresentar na pratica as teorias presentes nos livros

didaticos.

Outro fator que influencia ¢ a carga horaria, que na maioria das vezes ¢ apenas duas
aulas semanais. Em geral precisam-se limitar os contetidos a serem estudados, podemos citar
como exemplo desta acdo restritiva dos contetidos o curso técnico de Quimica Integrado do
IFCE? que dentre os contetidos condensados dentro da disciplina de Fisica a Optica ndo foi

contemplada.

Os PCNs?! descrevem que no Ensino de Fisicaprecisa ter como objetivo a formagio
de cidadaos, a compreensao do universo e da natureza, ¢ o desenvolvimento do pensamento
critico-cientifico, ou seja, que ele deve se dar deforma interdisciplinar e contextualizada,
utilizando métodos e contetidos que auxiliem o aluno a conseguir um maior conhecimento
relacionando com o seu cotidiano com conteudos especificos de Fisica.

[...]a formagdo de uma cultura cientifica efetiva, que permita ao individuo
ainterpretacdo dos fatos, fendmenos e processos naturais, situando
edimensionando a interagdo do ser humano com a natureza como parte dapropria
natureza em transformag@o. Para tanto, ¢ essencial que oconhecimento fisico seja
explicitado como um processo historico, objeto decontinua transformagdo e
associado as outras formas de expressdo eproducdo humanas. E necessario também
que essa cultura em Fisica incluaa compreensdo do conjunto de equipamentos e
procedimentos, técnicos outecnologicos, do cotidiano doméstico, social e
profissional (BRASIL, 1999, p.22).

E importante mencionar que tomamos nota dos PCNs ja que ¢ a regulamentagdo
vigente, pois apesar ja ter sido aprovada, a BNCC?? ainda ndio foi implementada. Ao passo

da vigéncia desse documento este trabalho fard as atualizagdes necessarias.

A utilizagdo da préatica experimental nas aulas de Fisica pode fazer com que o aluno
correlacione a teoria com a pratica, assim como instigar suas habilidades e competéncias
para que o ensino médio ndo seja apenas uma ponte para chegar a universidade, mas também

para prepara-lo para o mundo cientifico e tecnologico.

Em virtude das circunstincias mencionadas, surge a ideia desse trabalho com a

finalidade de impulsionar opc¢des para um Ensino de Fisica mais criativo através de

NInstituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceard
2! Parametros Curriculares Nacionais (1997)
22 Base Nacional Comum Curricular (2018)
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atividades praticas que visam estimular a vontade de aprender especificamente sobre
Optica.O recurso escolhidofoiarealizagao de dois experimentos de facil aplicagdo realizados
na sala de aula, com materiais de baixo custo para os estudantes do Curso técnico integrado

em Quimica do IFCE Crateus.

O objetivo geral deste trabalho ¢ incentivar o ensino de Optica através da pratica

experimental utilizadacomo alternativa metodolégica de uma aprendizagem significativa.

Os objetivos especificos a serem alcangados sdo: Incentivar o ensino de Optica no
ensino Técnico Integrado em Quimica, em virtude da auséncia desse conteudo nas aulas de
Fisica; Apresentar os conceitos de interferéncia e difracdo através do Interferdmetro de
Michelson-Morley e o Experimento de Young; e, por fim, utilizar a pratica experimental

como alternativa de metodologia visando a aprendizagem significativa.

A aprendizagem significativapode ser utilizada como aliada na consolidacdo e
reformulacdo de conhecimentos prévios, ja trazidos com o aluno, para o conhecimento
cientifico de fato. Segundo Pelizzari:

“A teoria da aprendizagem de Ausubel propde que os conhecimentos prévios dos
alunos sejam valorizados, para que possam construir estruturas mentais utilizando,
como um meio, mapas conceituais que permitem descobrir e redescobrir
outrosconhecimentos, caracterizando, assim, umaaprendizagem prazerosa e
eficaz.” (Pellizzari, 2001, p.37)

Apesar de ter suas formula¢des na década de 60, David Ausubel introduziu o
conceito de aprendizagem significativa, que apesar de ndo ser algo novo, esta relacionado
com a busca da solugdo das problematicas atuais quando o assunto ¢ a eficacia da
aprendizagem nos moldes da escola do século XXI. Essa aprendizagem consiste em agregar
novos conhecimentospartindo de um conhecimento ancora, ja apropriado e consolidado do
aluno, para um novo conhecimento, fazendo associagdo com esses ja fundamentados. A
Fisica em wuma visdo geral tem essa configuragdo por ser uma disciplina
lecionada,geralmente, de maneira muito técnica e que em geral se atenta apenas para
reproducdo de formulas na concepgdo algébrica, sem levar em consideragdo para a parte
conceitual, esse tipo de aprendizagem ¢ chamado de aprendizagem mecanica por Ausubel,
ou seja, a captacao de informagdes sem que estas tenham alguma ligagdo com conceitos

relevantes para o desenvolvimento cognitivo deste individuo.
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Uma das maneiras de construir conceitos dentro da area da Fisica, sobretudo a
Optica, ¢ trazer situagdes reais para facilitar a conexdo do abstrato para algo concreto para
que de fato essa disciplina possa fazer sentido para o aluno. Ademais se pode também

utilizar da pratica experimental como forma de consolidar o conhecimento tedrico.

Dentre as dificuldades de uma aprendizagem real e eficaz entra alguns fatores que
devem ser levados em conta durante a andlise desse ponto de vista, um deles ¢ a falta de
base em duas disciplinas que sdo importantes na consolidacdo do conhecimento dentro da
Fisica: Matematica e interpretacdo textual.

[..Jcompreender textos escritos de matematica envolve tanto a compreensdo da
linguagem escrita quanto do sistema de signos matematicos convencionais, o qual
¢ exterior ao da linguagem convencional, ¢ que pode se valer de letras, sinais e
numerais apresentados de acordo com regras especificas e, portanto, diferente da
linguagem coloquial usada pelos alunos, necessitando pois de atengdo e
apresentagdo dos termos de acordo com a assimilacdo que se estd obtendo.
(Resende, 2013, p.209)

O uso do experimento como ferramenta metodoldgica pode contornar esses
problemas justificando-se na proposta de visualizagdo em tempo real dos fendmenos
descritos teoricamente, favorecendo assim uma assimilagdo mais rapida e significativa
devido a proximidade e, em alguns momentos, 0 manuseamento do experimento em questao,
favorecendo uma exposicao de ideias e formulacao de hipdteses ao longo da realizagdo. Essa

pratica experimental também permite que o professor construa o conhecimento significativo

junto com o aluno.

Com isso, busca-se repensar o Ensino da Fisica nas escolas a partir de
umentendimento mais pratico, participativo e significativo para estimular os estudantes a

buscarem novas formas de aprendizagem.

Para isso, este trabalho est4d organizado da seguinte forma: Primeiro, por essa se¢do
de Introducdo; em seguida pela Apresentagdo historica e Produg¢do dos experimentos de

baixo custo; Procedimentos Metodologicos; Resultados Obtidos; e por fim, a Conclusao.
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APRESENTACAO DOS EXPERIMENTOS
Os experimentos escolhidos para serem realizados foram:

e O interferdmetro de Michelson-Morley;

e O experimento de Young.

Esses dois experimentos podem ser abordados dentro do contexto tanto da Fisica
Moderna quanto da Optica. Nesses experimentos podemos abordar o fendmeno de
interferéncia da luz. Contetidos considerados de suma importancia em Optica, que possui
véarios experimentos e trabalhos na 4rea e que é cobrado no ENEM?*. Como a turma era de
primeiro ano, foi interessante abordar esses experimentos mesmo antes de terem algum
contato mais profundo com a Fisica. Diante dos fatos, os experimentos tomaram carateres
conceituais, sem célculo e foram apresentados de forma clara e objetiva para que os alunos

pudessem entender os fendmenos observados, no caso: interferéncia e difracao.

Contextos Historicos

O debate cientifico sobre a natureza da luz durou séculos gragas a estranha forma da
luz interagir com matéria. Muitos estudiosos tentaram explicar sua natureza, porém muitos

estudos nao passaram de especulagdes filosoficas sobre a real natureza da luz.

Por muitos séculos a crenca de um meio chamado Eter, proposto por Aristoteles por
volta de 350 a.C. como um quinto elemento que componente dos corpos celestes,

“[...] um elemento puro, inalteravel, transparente ¢ sem peso, que contrastava com
os encontrados na Terra, que estdo sujeitos a mudangas ¢ que portanto sdo
corruptiveis. Com isso explicava Aristoteles a decadéncia, o nascimento e a morte
das coisas etc. na Terra e a permanéncia dos objetos celestes.*
(Peduzzi, 1996, p.51)

J& para o Filosofo francés René Descartes o Eter era um meio perfeitamente elastico

além de transmissor da luz. Fresnel também considerou o Eter luminifero como um meio

pelo qual a luz se propagava transversalmenteatravés dele

23 Exame Nacional do Ensino Médio
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“[...] o éter deveria ser uma camada gasosa, extremamente rarefeita, ndo
observavel por intermédio dos instrumentos disponiveis a época. Porém, como os
gases nao resistem a esforgos transversais, Fresnel formulou o modelo de um
solido para o éter luminifero, para poder explicar a transmissdo das vibragoes
transversais luminosas” (Bassalo, 1988, p.81)

Muitos filosofos, fisicos, matematicos buscaram ao longo da histéria comprovar a
existéncia do Eter, essa busca subsistiu até o inicio do século XX sendodefinitivamente
descartada ap6s o surgimento da teoria da relatividade restrita em 1905 de Albert Einstein.
Newton realizou por volta de 1666 um experimento simples de decomposi¢do de a luz solar
resultando em varias cores diferente da cor branca caracteristica da luz do sol. Newton fez
um pequeno orificio para a passagem da luz de forma quefossemrefratados na parede os
raios provenientes do orificio. Mas ele achava que a luz era constituida por feixes de
corpusculos que se deslocavam no vacuo em linha reta. Em contra partida havia um fisico e
matematico chamado Huygens que acreditava na natureza ondulatéria da luz e que ela se
propagava por um meio, no caso o éter luministico. Somente apds as experiéncias de Young

sobre interferéncias e difracdes foi que a concep¢do ondulatéria da luz adquiriu

credibilidade.

Por volta de 1800, Thomas Young apds experimentos sucessivos constatou
fenomenos de interferéncia e difracdo da luz, sendo um dos primeiros a conseguir provar,
através desses fendmenos exclusivos do comportamento de ondas, que a luz era uma onda.

Mesmo assim sua pesquisa teve pouco impacto na época.

Com uma agulha muito fina Young fez um pequeno furo em um anteparo no qual
passou a luz do sol. Essa luz se dispersa por difracdo, incidindo sobre outro anteparo
contendo agora dois orificios bem proximos. A luz difrata nos dois orificios. Na regido onde
as ondas se sobrepdoem pode-se visualizar um padrio de interferéncia de intensidade
luminosa variavel em zonas claras e escuras, além de intermediarias. Para explicar o que
ocasiona essa aparicdo de intensidades luminosas diferentes ¢ necessario lembrar-se das
interferéncias construtivas ou destrutivas. Quando ha interferéncia construtiva ou
parcialmente construtiva a luz fica mais brilhante, quando ha interferéncia destrutiva ou

parcialmente destrutiva a luz fica escura.
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Como mencionado esse experimento proporcionou um grande avango para a
comunidade cientifica mais tarde, pois conseguiu de forma simples comprovar o

comportamento da luz como onda, ajudando a desvendar sua verdadeira natureza.

A figura 1 ilustra o experimento de Young realizado na época.

Figura 2 Representacdo do Experimento de Thomas Young

Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/fisica/a-experiencia-young.htm

No final do século XIX Michelson e Morleyainda acreditavam na existéncia do Eter
que seria um meio pela qual a luz se propagaria, e queriam encontrar uma maneira de provar
sua existéncia cientificamente. Eles construiram um interferometro que nao detectou a
existénciado Eter e nem verificaram nada devido sua sensibilidade a cidade toda na época

teve que parar para ndo interferir nos experimentos, mas mesmo assim nao obtiveram éxito.
A figura 2 ilustra o interferometro de Michelson e Morley no final do século XIX.

Michelson e Morley, depois de muitos estudos, conseguiram construir um
interferdmetro com uma caracteristica unica de espelhos cruzados. Naquela época nao
existia laser e eles realizaram o experimento com uma luz comum. No interferometro havia:
a fonte de luz, um Semi-refletor que transmitia 50% da luz e refletia 50%, dois espelhos que
refletiam 100% e o anteparo que recebia os dois feixes de luz, que geravam um padrdo de

interferéncia.
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Quando eles realizaram o experimento se surpreenderam em nao verificar qualquer
evidencia da existéncia do Eter, apesar de repetir diversas vezes o experimento € em meses
diferentes do ano, mas sem sucesso. Entdo eles ndo conseguiram provar que esse meio Eter

que eles acreditavam que a luz se propagava existe, portanto a luz se propaga sem precisar
dele.

Figura 3: Interferometro Michelson-Morley

expeiho 1
o
t expetho espeiho 2
samitransparente
fonte de lux
cosrente

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Interfer%C3%B4metro _de Michelson
Experimentos de Baixo Custo

A aplicacdo dos experimentos de Michelson-Morley e de Young no ensino médio
parte do pressuposto da importincia do experimento na assimilacdo do conteudo de forma
significativa, potencializando a fixagdo dos conceitos e a conexdo dos conteudos ja trazidos
pelo aluno em sua bagagem, almejando o fortalecimento do conhecimento cientifico na area

da Fisica, mais especificamente na Optica Fisica.

Para tanto, a construcdo desses experimentos priorizou somente materiais de baixo
custo e de facil aquisicdo revelando a criagdo de possibilidades praticas e baratas de

dinamizar o ensino com praticas experimentais de baixo custeio.

O experimento de Young apresentado para os alunos do curso de Quimica foi
construido com:
- 1laser
- 1 lente delgada divergente

- 1 agulha muito fina
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- 1 papelao
- 1 suporte para o laser “copo de vidro”
- 1 suporte para o papeldo e a lente “copo de vidro”

O interferometro construido com materiais de baixo custo continha os seguintes

materiais:

- 2 espelhos comuns circulares

- Isuporte com uma lente Semi refletora
- 1 base construida com isopor e cartolina
- 1 copo comum de vidro

- 1laser.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica sobre o assunto e aplicagdo na
sala de aula. Com a revisdo bibliografica pretende-se ter um aprofundamento sobre o
assunto dando énfase na importancia da pratica experimental no estudo de optica no ensino
médio, além de servir como embasamento para a explicagdo dos contetidos e dos

experimentos.

Desta forma, antes de demonstrar os experimentos em sala de aula, foi distribuido um
mapa conceitual com alguns conceitos basicos que seriam necessarios para a compreensao

da pratica experimental, servindo como guia ao longo da apresentacdo dos conteudos.

O mapa conceitual elaborado constitui-se de conceitos proprios relacionados aos

experimentos em questdo, nele contém descritos os conceitos de:

e Optica
e Optica Geométrica
e Optica Fisica

e Comprimento de onda
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e InterferOmetro

e Interferdmetro de Michelson- Morley
e Experimento de Young
e Interferéncia construtiva

e Interferéncia destrutiva.

Além de imagens para visualizagdo das possiveis interferéncias que os alunos

irdoobservar.
Iniciamos uma breve aula expositiva e teorica de Optica com utilizagdo de Datashow.
Em seguida, foram apresentados os experimentos para se trabalhar o mesmo conteudo.

O primeiro experimento realizado foi o do Interferdmetro. A base onde foi construido
o Interferdmetro tinha 40cm? de area, o semi-refletor foi colocado no centro da base com
angulacdo de 45° em relagcdo aos dois espelhos cruzados em uma distancia de 15 cm do
centro, o laser ficou a 15cm do semi-refletor e o anteparo (parede da sala) estava a uma

distancia de aproximadamente 8m.

Apos ligarmos o laser foi observada a interferéncia da luz na parede, causando

curiosidade na turma e algumas perguntas.

No Experimento de Young foi utilizada a mesma base do interferometro, porém com
distancias entre os suportes de aproximadamente 2 cm. Em um dos suportes ficou o laser, no
outro, o papelao com os dois furos e a lente para ampliacdo do feixe de luz produzido, o
anteparo utilizado também foi a parede da sala com distancia de aproximada de 8m. Ao
ligarmos o laser foi possivel visualizar a interferéncia provocada pela passagem da luz pelos

dois furos.

ApOs essa apresentacao das interferéncias e suas causas foi aplicada uma avaliagdo em

forma de questiondrio.
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RESULTADOS OBTIDOS

Ao finalizar os experimentos, foi aplicado um questionario de 8 questdes, para o total

de 26 alunos e 1 professor, como verificacdo dos resultados das praticas apresentadas. Para

melhor visualizacdofoi disposto na Tabela 1 as perguntas e as respostas, bem como suas

respectivas porcentagens, para proporcionar uma visdo geral das opinides dos participantes

da aula experimental.

Tabela 1: Questdes aplicadas no questiondrio e seus respectivos percentuais de resposta.

PERGUNTAS | PORCENTAGENS
O que vocé Otimo 52%
achou do Bom 48%
experimento?

Em qual método
vocé adquiriu
maior
aprendizagem?

Aula experimental 70%
Aula expositiva26%
Nao respondeu 4%

Em sua opinido,
vocé
conseguiria
aprender esse
contetido de
Optica, sem a

Talvez44%
Sim40%
Naoll%

Nao sei dizer 11%
Nao respondeu4%

pratica
experimental?
Qual seu nivel Pouco
de conhecimento52%
conhecimento | Nenhum conhecimento
em Optica? 22%
Nao sei dizer 22%
Muito conhecimento
4%
O que vocé Otimo 74%
achou da Bom 26%

metodologia das
estudantes do
curso de
Licenciatura em
Fisica que
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aplicaram o
questionario?

Fonte: Elaboragao propria.

A seguir, foram destacados trés graficos de maior relevincia para a construcdo deste

artigo e que melhor condizem com os objetivos deste trabalho.

Figura 4: Questdo do questionario aplicado aos participantes da aula.

Em uma escala de interesse pelo estudo de
Optica apos o experimento. Assinale seu
nivel:

Fonte: Elaboracao propria.

No Grafico 1 podemos visualizar as respostas dos participantes emrelacdo ao
interesse pelos estudos na disciplina de Optica apds o experimento, pois na aplicagdo foi
mencionado a relevancia dessa disciplina que permite a compreensdo dos diversos
fendmenos que ocorrem na Optica Fisica. Mesmo que a matriz curricular do curso no
oferte esse conteudo, além de conter um elevado nimero de questdes nas provas do ENEM

dos ultimos anos.
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Figura 5: Questdo do questionario aplicado aos participantes da aula.

4 -Vocé gostaria de ter mais aulas com praticas
experimentais?

B Sim
™ Nao
w Talvez

W Néo sel
dizer

Fonte: Elaboragao propria.

No Grafico 2, pdde-se constatar o total interesse dos participantes em ter mais aulas
com experimentos, pois ¢ uma forma de estimulo a aprendizagem mediante a observagdo e
analise dos fenomenos de difracdo nos experimentos do Interferometro de Michelson-
Morley e no Experimento de Thomas Young, que possibilitou a compreensao dos conceitos

teoricos apresentados visando uma aprendizagem significativa.

Figura 6: Questdo do questionario aplicado aos participantes da aula.

Com a atividade, vocé se sentiu motivado a
realizar experimento?

Fonte: Elaboragéo propria.
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Com base nas respostas do Grafico 3, foi constatado o interesse da maior parte dos
participantes em realizar experimentos pois o aluno se sente motivado a usar esse artificio

para se tornar protagonista do seu proprio aprendizado na Fisica.

A utilizagdo de experimentos para o ensino de Fisica no contexto educacional
tornou-se essencial, de acordo com Araujo e Aibib (2003):
“A analise do papel das atividades experimentais desenvolvidas amplamentenas
ultimas décadas revela que ha uma variedade significativa depossibilidades e
tendéncias de uso dessa estratégia de ensino de Fisica, demodo que essas
atividades podem ser concebidas desde situagdes quefocalizam a mera verificagdo
de leis e teorias, até situagdes que privilegiamas condi¢des para os alunos
refletirem e reverem suas ideias a respeito dosfendmenos e conceitos abordados,
podendo atingir um nivel de aprendizadoque lhes permita efetuar uma

reestruturagdo de seus modelos explicativosdos fendmenos.” (ARAUJO, ABIB,
2003, p.177).

CONCLUSAO

Os experimentos do Interferometro de Michelson-Morley e o Experimento de Young
na disciplina de Optica foram essenciais para a compreensaodos fenomenos e conceitos de
forma mais dindmica e concreta porparte dos alunos, contribuindo para a construcdo das

primeiras nogdes de conteudos na disciplina de Optica.

De acordo com os dados analisados a pratica experimentalcontribui de forma
significativa no 4mbito da disciplina de Optica favorecendo o processo de aprendizagem. A
realizacdo da pratica experimental fomentou debates por parte dos alunos na tentativa de
explicar os fendmenos observados, essa interacdo possibilitou a socializagdo e o debate

durante os procedimentos.

Concluimos que a pratica experimental permitiu a jungdo entre a teoria e a pratica.
Ao conhecimento prévio trazido pelo aluno foi associado o cientifico, melhorando na

apropriagdo do conteudo repassado.

Assim, a construcdo do mapa conceitual foi de suma importancia, pois nele
foramtrazidos alguns conceitos prévios necessarios para a compreensao dos experimentos e

dos conteudos propostos. Com a aplicacdo do questionario foi possivel verificar o aumento
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de interesse dos participantesem relagdo aos fendmenos de interferéncia da Luz ¢ em aulas
com praticas experimentais. Os resultados demostraram que a utilizacdo dos experimentos
de Michelson-Morley e Thomas Young como uma metodologia em sala de aula possibilitou

o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa.
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CAPITULO 9

A QUESTAO RACIAL NA ATUALIDADE: RAIZ HISTORICA, CONCEITOS E
FORMACAO DOCENTE

Fabiano Hector Lira Muller, Mestre em Ensino, Universidade do Vale do Taquari

Ronne Clayton de Castro Goncalves, Mestre em Ensino, Universidade do Vale do Taquari
Tatiane Thayla Sousa da Silva, Licenciada em Pedagogia, Faculdade do Tapajos-FAT
Daniele Feitosa de Souza, Licenciada em Pedagogia ,Faculdade do Tapajos-FAT

RESUMO

Este artigo tem por objetivo mostrar as raizes historicas da Lei 10.639/03, os principais
conceitos relacionados a tematica e contribuir para discussdo do curriculo relacionado a
questdo racial na atualidade. Baseia-senum estudo bibliografico direcionado a tematica onde
constatou-se que a formacdo dos docentes ainda ¢ deficiente, que existe pouco incentivo
governamental e que se tem muito a alcangar para a valorizagdo do negro na sociedade atual.

PALAVRAS-CHAVE: Lei 10.639/03; Relacdes Etnico Raciais; Educacéo.

CONSIDERACOES INICIAIS

Para fins deste estudo, foi realizado um recorte historico e ndo sera considerado a Lei
11.645 de margo de 2008 que modifica a Lei 10.639 de janeiro de 2003, que inclui a
obrigatoriedade do estudo da cultura indigena. Este artigo se propde a fazer um apanhado
historico sobre a Lei 10.639/03 mostrando os principais conceitos relacionados a questdo
racial, suas raizes historicas e fazer uma discussdo da forma que ¢ trabalhada a questao racial
na atualidade com o intuito de contribuir para discussdo do curriculo relacionado a questao

racial na educagao.

Estalei estabeleceu as diretrizes e bases da educac¢do nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-
Brasileira. Cumprir o que determina esta lei € contribuir com para a ado¢do de medidas para
incorporar e desenvolver uma educagdo para as relagdes étnico-raciais. O ensino da cultura
afro-brasileira ¢ um desafio para os professores, em especial no ensino basico em fungdo da

necessidade de promogao da interdisciplinaridade entre os conteidos programaticos.
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Faz-se necessario uma educa¢ao direcionada a producdo do conhecimento, atitudes,
posturas e valores que “eduquem cidadados para (e na) diversidade étnico-racial, significa a
compreensdo e a ampliagdo do direito a diferenga como um dos pilares dos direitos sociais”
(GOMES, 2012, p. 22). Desde cedo ¢ importante trabalhar o ensino da cultura afro-brasileira
e o respeito a diversidade cultural existente na sociedade, pois quando s3o mal orientadas,
estas tendem a reproduzir o racismo, o preconceito, a intolerancia e a diversidade racial

existente no meio social.

Os docentes para atuar frente a esta diversidade esbarram principalmente na
formagdo deficitaria onde a oferta de disciplinas que trabalham a tematica racial sdo
minimas, gerando um problema no exercicio da fung¢do docente. O oferecimento de
capacitagdes para estes profissionais pode ser uma alternativa, porém, isso ndo ocorre de
maneira plena e a responsabilidade da falta de profissionalizacdo tende a cair nos 6rgaos
competentes. A questdo racial na atualidade é complexa e se faz imprescindivel que a
sociedade, docentes, escolas e as secretarias de educagdo tenham consciéncia do seu papel

como atores deste processo.

CONCEITOS RELACIONADOS A QUESTAO RACIAL

Tendo em vista essa importancia de se ter a percepgao diante da diversidade cultural
e social humana, faz-se necessario o entendimento sobre alguns conceitos relacionados a
historia e cultura afro-brasileira. No Brasil conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, existem cinco ragas: preto, pardo, amarelo, indigena e branco. Todos
com costumes e identidades diferentes remetendo assim o conceito de raca a algo amplo e

nao somente a ideologia de superioridade de um povo em relacao ao outro.

Gomes (2005) afirma que o movimento negro e alguns socidélogos ndo usam o termo
raca como ideia de superioridade ou inferioridade como era usada no século XIX, pelo
contrario, usam-no como uma nova interpretacao que se baseia na dimensao politica e social
do referido termo, em fung¢do de como a raca opera na sociedade e que militantes do
movimento negro e alguns outros intelectuais ainda ndo abandonaram o termo raga, para

falar na realidade da diversificagdo racial existente na sociedade brasileira.
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Para o mesmo autor, o racismo ¢ um comportamento ideoldgico organizado com o
intuito de inferiorizar alguém pela sua identidade racial, ou seja, ¢ uma agdo que resulta a
aversdo, o0dio, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento racial diferente do seu,
observavel por meios de sinais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. E um entendimento
por parte de uma pessoa ou grupo de pessoas que acredita na superioridade de uma raga
perante a outra. Na forma individual o racismo pode ocorrer através de atos discriminatorios
por individuos contra outros individuos, podendo chegar até em casos extremos de

violéncia.

O racismo deriva do racialismo, antiga doutrina protocientifica que afirmava que
as diferencas biologicas existentes no interior da espécie humana eram grandes o
bastante para diferenciarem ragas com qualidades psicoldgicas, intelectuais ou de
carater distinto (BRASIL, 2009, p. 193).

O racismo ¢ um ato de crueldade do ser humano ¢ uma forma efetiva e clara da
desigualdade que permanece na sociedade. Apesar de o racismo estar relacionado a
discriminacdo de todas as ragas existentes, a grande maioria da sociedade marginaliza e
inferioriza somente o negro, questionando até mesmo o uso das cotas educacionais e se
esquecem da divida histdrica que o Pais tem, pois cota ou qualquer outra politica voltada
para o bem-estar social do negro ndo ¢ e nunca sera esmola. Racismo, preconceito e

discriminacdo sdo temas de veiculacdo crescente na sociedade, com isso aumentam os

debates incentivando a discussdo desses temas dentro e fora da escola.

Para Sant’Ana (2005) o preconceito ¢ uma opinido preestabelecida que ¢ imposta
pelo meio, época e educagdo. Regula as relagdes de uma pessoa com a sociedade como uma
espécie de mediador de todas as relagdes humanas. Ele pode ser definido também como uma
indisposi¢do, um julgamento prévio ou negativo que se faz das pessoas. O preconceito nao
esta ligado somente a uma opinido pré-estabelecida de alguém, estd aliado ao julgamento
que se tem sobre uma pessoa por caracteristicas que ela ndo pode negar que existe como cor

da pele, cabelo, altura e alguns padrdes estereotipados pela sociedade.

A perpetuagdo do preconceito racial no Brasil revela a existéncia de um sistema
social racista que possui instrumentos para perpetuar e operar as desigualdades raciais
dentro da sociedade. Para Gomes (2005) a palavra discriminar significa “distinguir”
“diferenciar”, “discernir”. A discriminagdo racial pode ser considerada entdo, como a pratica

do racismo e a efetivagdo do preconceito. Usa-se de esteredtipos como mecanismos para
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distinguir, discernir e diferenciar e classificar o ser humano. Faz-se necessario a
compreensdo das conceituagdes nao s6 para o melhoramento da convivéncia social, mas,
para o respeito e valorizacdo da cultura, religido, costumes e outros fatores que ndo se

assemelhem ao seu.

Enfatiza-se assim o sentido de igualdade, independentemente da cor da pele ou raga
pois todos tem a competéncia de desenvolvimento intelectual e social quando o ambiente
lhes ¢ favordvel.Diante das diversidades culturais, religiosas, e dentre outras faz-se
necessario estabelecer o conceito de etnia. Enquanto o contetdo da raga ¢ morfo-biologico,
o da etnia € sociocultural, histdrico e psicologico. Etnia ¢ um conjunto de individuos que
partilham de uma mesma cultura, tem um ancestral em comum, uma mesma lingua ou

moram geograficamente em um mesmo territorio (UNEMAT, [20097]).

O racismo hoje praticado nas sociedades ndo se apropria mais do conceito de raga ou
da variante biologica, ele se reformula com base nos conceitos de etnia, diferenca cultural ou
identidade cultural. As vitimas de hoje sdo as mesmas de ontem e as ragas de ontem sdo as
etnias de hoje. O que mudou na realidade sd3o os termos ou conceitos, mas o esquema
ideolégico que subentende a dominagio e a exclusdo permanecem. E por isso que os
conceitos de etnia, de identidade étnica ou cultural sdo de uso agradavel para todos: racistas
e antirracistas. Constituem uma bandeira carregada para todos, embora cada um a manipule

e a direcione de acordo com seus interesses (MUNANGA, 2003).

A composi¢do entre o racismo e o avanco dos conhecimentos a respeito da genética
humana levou a concep¢io do termo Eugenia®*, ciéncia que teve inicio em fins do século
XIX e que tinha por objetivo aplicar as teorias evolucionistas e da sele¢do natural ao
aprimoramento bioldgico da espécie humana. Como as qualidades dos grupos raciais da
sociedade sdo diversas, seguia-se o raciocinio de que a livre reproducdo levaria

progressivamente a degeneracao das sociedades.

Acreditava-se que a miscigenagdo racial levaria a degeneracdo.Desde as épocas
longinquas os negros sdao vitimas de formas perversas de segregacdo e de praticas que

querem a todo custo mostrar a superioridade dos brancos (MASIEIRO, 2005). Desde as

24 Bugenia é um termo criado pelo cientista inglés Francis Galton baseada na teoria da selegdo natural de
Charles Darwin, o termo defende a selecdo dos seres humanos com base nas suas caracteristicas hereditarias
defendendo que ragas superiores e de melhores estirpes conseguem prevalecer de maneira mais adequada no
ambiente (FERREIRA, 2017).
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primeiras ideologias de considerar o negro como escravo em meados de 1570 a sociedade
comega a declarar o negro como algo ruim para o crescimento cultural, sendo controlados

até sua taxa de natalidade.

Via-se o seu desenvolvimento como degeneracdo para a sociedade diante da
superioridade da politica do branqueamento, esquecendo-se de que a historia do Pais foi
construida em cima da mao de obra escrava. Perante o exposto historico, ndo basta somente
se considerar antirracista, ¢ necessario que se lute pelo direito efetivo de igualdade,

educacdo, saude e dentre outros, independentemente da cor da pele.

RAIZ HISTORICA DO RACISMO

Na Grécia antiga, por volta do século VIII a.C, os povos vencidos nas guerras eram
considerados escravos. Em Atenas, escravizava-se ndo somente os povos conquistados, mas
também a parte pobre que compunha a sua sociedade, sendo ela formada por pequenos
artesdos e camponeses que ao passar grande penuria se endividavam e por consequéncia
eram escravizados por divida (FUNARI, 2002).A escravidao nem sempre foi direcionada ao
negro. Nas sociedades antigas todo e qualquer povo que fosse conquistado através de
guerras ou tivesse muitas dividas eram considerados escravos independentemente da cor da

pele ou qualquer outra caracteristica fisica.

Com o passar das civilizagdes, novos conceitos para se escravizar foram surgindo.
No Brasil por exemplo, os colonizadores portugueses escravizaram os povos indigenas que
aqui habitavam para a exploracdo das terras brasileira.Fausto (1996) informa que por volta
de 1535 a 1570 a escraviza¢do do indio chocou-se com uma séric de inconvenientes. Os
indios tinham uma cultura incompativel com o trabalho intensivo e regular como o
pretendido pelos europeus. Os indios resistiam a qualquer forma de sujei¢do a escravidao
pela guerra, pela fuga e pela rejeido ao trabalho compulsério. Os Indios ndo tinham sua

cultura e religido respeitada pelos colonos e padres.

Entre 1550 e 1551 houve um embate ideoldgico entre o Frei Juan Ginés de
Sepulveda e o Frei Bartolomeu de Las Casas em relagdo ao Indio. Sepulveda dizia que o
indigena tinha que ser conquistando e comparava-os a macacos que precisavam ser

dominados. Por outro lado, Las Casas, que demonstrando mais simpatia pelos indigenas
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propds a substitui¢do destes pelos negros, afirmando estes serem mais fortes e adaptaveis ao
trabalho duro (SANT’ ANA, 2005).Isso mostra que o negro nem sempre foi visto como
escravo. O racismo em sua forma mais cruel e separatista surge como a divisdo entre o

dominado e o dominador.

O racismo ndo surgiu de uma hora para a outra, ele é fruto de um longo processo
de amadurecimento, objetivando usar mado de obra barata através da exploragdo
dos povos colonizados. Exploragdo que gerava riqueza ¢ poder, sem nenhum custo
extra para o branco colonizador e opressor.

Ap6s a coroa decidir pela libertagdo indigena, passou-se a incentivar a exploracao de
negros a partir de 1570. A partir dai os portugueses haviam oficialmente comegado o trafico
de africanos. Nas ultimas décadas do século XVI ndo s6 o comércio negreiro estava
razoavelmente montado como vinha demonstrando sua lucratividade. Os colonizadores
tinham conhecimento das habilidades dos negros, sobretudo por sua rentavel utilizagdo na
atividade agucareira das ilhas do Atlantico. Estima-se que entre 1550 e 1855 entraram pelos

portos brasileiros mais de 4 milhdes de escravos em sua maioria jovens do sexo masculino

(FAUSTO, 1996).

O racismo ¢ um dos principais fatores estruturantes das injusticas sociais que
acometem a sociedade brasileira e, consequentemente, ¢ a chave para entender as
desigualdades sociais que ainda envergonham o pais. Metade da populagdo
brasileira é negra e a maior parte dela € pobre. As inaceitaveis distancias que ainda
separam negros de brancos, em pleno século XXI, se expressam no microcosmo
das relagdes interpessoais diarias ¢ se refletem nos acessos desiguais a bens e
servigos, ao mercado de trabalho, ao ensino superior bem como ao gozo de direitos
civis, sociais e econdmicos (CICONELLO, 2008, p. 02).

A grande maioria de escravos trazidos para o Brasil provinha de tribos e reinos com
suas culturas proprias. E erroneo pensar que, os indios se opuseram a escravidao e os negros
a aceitaram pacificamente. Muitos negros fugiam para os quilombos, estabelecimentos onde
eles escapavam da escraviddo e recompunham as formas de organizagao social semelhante
as africanas. Nos quilombos conseguiam ndo somente a liberdade, mas mantinham vivas a
sua cultura e tradi¢des que adormeceram juntamente com a esperanca de serem livres
novamente um dia. O quilombo representava a libertacdo do negro para a exposi¢ao dos seus

costumes mesmo estando tao longe da sua realidade cultural.

O fim da escraviddo coincide com o nascimento da republica em 1889. O que de

inicio pregava a ideia de igualdade e cidadania em meio a uma sociedade complemente
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hierarquizada foi apenas o ponto de partida para o crescimento da desigualdade e da teoria
de superioridade branca (JACCOUD, 2008). Mesmo apés a abolicdo da escravatura o negro
permaneceu a margem da sociedade, ndo existia emprego remunerado, politicas publicas que
o inserissem na sociedade, ou seja, ele deixou de ser escravo pelalei, mas continuou a viver

CcOomo €scravo.

A abolicdo da escravatura no Brasil ndo livrou os ex-escravos e/ou afro-brasileiros
(que ja eram livres antes mesmo da abolico em 13 de maio de 1888) da
discriminagdo racial e das consequéncias nefastas desta, como a exclusdo social e a
miséria. A discriminagdo racial que estava subsumida na escraviddo emerge, apds
a aboli¢do, transpondo-se ao primeiro plano de opressdo contra 0s negros.
(HASENBALG, 1979; SANTOS, 1997 apud SANTOS, 2005, p. 21).

A Lei Aurea livrou o negro do trabalho for¢ado s6 ndo o poupou do extremo
preconceito que perpetua até os dias atuais. Anos apds o fim da escravidao e de uma histéria
cultural e econdmica construida através da escraviddo do negro, percebe-se que apesar da
abolicdo a superioridade racial ainda ¢ muito presente no meio social nos dias atuais. O
racismo perpetua em todos os espagos sociais inclusive dentro do ambiente educacional,
espaco esse no qual deveria predominar o sentido de igualdade. Na visdo de Lima e Vala
(2004), o preconceito parece ser tao antigo quanto as relagdes de poder entre os homens ¢ a
concomitante necessidade de justificacdo dessas relagdes. No século XX, mesmo durante um
conjunto de mudancgas sociais e politicas ocorridas nas décadas de 40 e 50, entre elas a

Declaracao dos Direitos Humanos em 1948, o preconceito € o racismo permaneceram sendo

vistos como um problema latente, permanecendo como um problema grave e atual.

Para Jaccoud (2008), a abolicdo nao significou a desconstrucdo dos valores
associados as “designacdes de cor”. Nao apenas se observou a continuidade dos Fendmenos
do preconceito e da discriminagdo racial, mas como esses fatores foram fortalecidos em uma
sociedade extremamente hierarquizada. Na republica, a consolidacdo da ideologia racista
permitiu a naturalizacdo das desigualdades raciais que foram assim reafirmadas, em um
novo ambiente politico e juridicas ndo mais separadas pelo direito de propriedade, pela

historia, religido ou cultura, e com isso as ragas se separariam por desigualdades naturais.

Durante todo o decorrer deste século, em que pesem importantes mudangas sociais
pelas quais passou o pais, seja no campo da modernizagdo da economia, da
urbanizagdo, ou da ampliacdo das oportunidades educacionais e culturais, ndo se
observou uma trajetéria de reducdo das desigualdades raciais. Apesar de seu
progressivo reconhecimento (JACCOUD, 2008, p.53).
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Com o fim da escraviddo no Brasil os negros ndo tiveram seus direitos assegurados ¢
com isso foram socialmente marginalizados. Para reverter esse quadro de marginalizacao,
grupos de ex-escravos e seus descendentes instituiram os movimentos de mobilizagdo racial
negra no Brasil, criando inicialmente dezenas de grupos (grémios, clubes ou associagdes)
em alguns estados da nacdo. (DOMINGUES, 2007).Na década de 70 o Movimento Negro
torna-se o protagonista central que conseguiu dar maior visibilidade ao racismo e sua
dinamica de apagamento no conjunto da sociedade, demandando a implicagdao do Estado
para a efetivacdo de direitos sociais colaborando para o reconhecimento dessa problematica

social e para a constru¢do de uma politica para o respeito a diversidade (GOMES, 2012).

Anos mais tarde, com a promulgacdo da Constituicdo de 1988, que trouxe a luz o
debate sobre a chamada divida social refletida na desigualdade que marcava a sociedade
brasileira,sobre a pouca distribuicdo de riqueza derivada do crescimento econdmico € na
precaria cobertura das politicas sociais. Com a Constituicao e através do Movimento Negro,
passou-se a dar mais atencdo as reivindicacdes minimas referente a populacdo negra, como

por exemplo o direito a saude (JACCOUD, 2008).

A Carta Magna de 1988 significou efetivamente uma ampla reorganizagdo do Estado
no campo das politicas sociais, garantindo a universalizacdo do atendimento na satude, com a
criagio do Sistema Unico de Saude (SUS); do atendimento dos servigos e beneficios da
Assisténcia Social, a quem deles necessitar; ¢ a gratuidade e obrigatoriedade do ensino
fundamental, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria. Todas essas
orientacdes consolidaram-se durante a década de 1990, por meio das regulamentagdes dos

artigos do texto constitucional e a progressiva implementacao de suas determinagdes.

Embora com dificuldade de diversas naturezas, como as que se referem a garantia de
qualidade nos servigos de educagdo e saude, a ampliacdo das coberturas das politicas sociais
teve impactos importantes na reducdo da desigualdade entre brancos e negros no que diz
respeito ao acesso aos servigos e beneficios. Todas essas politicas,principalmente as
relacionadas a questdo racial na educagdo, se fazem necessarias em um pais como o Brasil

que tem sua historia enraizada e entrelagada com a identidade negra.
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A QUESTAO RACIAL NA ATUALIDADE

E um desafio a implementagdo de politicas que beneficiem os afrodescendentes
justamente pela desigualdade e pelo contexto historico de pouca preocupacdo diante da
“divida” histérica que se tem com os negros. De acordo com Darcy Ribeiro o negro ¢

historicamente e socialmente inferiorizado.

Em virtude da atuacdo de pautas diferenciadoras s6 explicaveis historicamente, tais
como: a emergéncia recente do negro da condi¢do escrava a de trabalhador livre;
uma efetiva condi¢@o de inferioridade, produzida pelo tratamento opressivo que o
negro suportou por séculos sem nenhuma satisfagdo compensatoria; a manutengao
de critérios racialmente discriminatérios que, obstaculizando sua ascensdo a
simples condi¢do de gente comum, igual a todos os demais, tornou mais dificil
para ele obter educacdo e incorpora-se na forca de trabalho dos sctores
modernizados (RIBEIRO, 1995, p. 234).

Diante de todas as situagdes de intolerancia racial a crescente presenca do tema das
desigualdades raciais no pais ¢ facilmente constatdvel ndo apenas como tema de debate
publico e académico, mas como objeto de preocupagdo governamental, em torno do qual se
tem constituido um conjunto de iniciativas. Através do fortalecimento do movimento negro,
houve alguns avangos para as politicas em prol dos afrodescendentes, passando a trazer as
questdes do racismo e preconceito como pauta em debates para uma busca de igualdade e

respeito aos seus direitos diante da sociedade como qualquer outro ser humano.

Um dos caminhos encontrados para esse fortalecimento foi a esfera educacional.
Além da imprescindivel funcao formativa, a educagdo, como geradora de oportunidades,
constitui-se numa porta de entrada privilegiada ao mercado de trabalho e representa
instrumento poderoso de ascensdo social. Nos ultimos anos, foram tomadas iniciativas
visando promover uma melhora na insercdo dos estudantes negros em todos os niveis de
ensino. De todo modo, cabe destacar o impacto positivo da aprovagdo da Lei 10.639/2003,
que estabeleceu a obrigatoriedade da inclusdo no curriculo do ensino basico do estudo da

historia e da cultura afro-brasileira.

Através da homologacgdo dessa Lei, as escolas passaram a inserir o ensino da cultura
e histéria afrodescendentes em seu curriculo visando a reducao do preconceito e racismo.
Instituiu-se também na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN) em seu
Art. 79-B, o Dia Nacional da Consciéncia Negra comemorado em 20 de novembro.Por se

tratar de uma tematica interdisciplinar e ndo uma disciplina especifica, a Lei determina que
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os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira sejam trabalhados no contexto de
todo o curriculo escolar, especialmente no ambito das disciplinas de Educagdo Artistica,

Literatura e Historia do Brasil.

Para Loureiro et all (2016), a reforma do curriculo do ensino bésico, incorporando a
educacdo das relagdes étnico-raciais como um de seus conteudos obrigatorios, se fez
necessario uma vez que a abordagem do tema na formacgao inicial de professores passou a
ser feita de modo a estabelecer um canal aberto de didlogo com as experiéncias de formagao.
E importante também que o docente esteja suficientemente capacitado para conduzir esse

debate em sala de aula e essa preparagdo deveria comecar na sua formagao.

Conforme a resolugdo do Conselho Nacional de Educagdo n° 01 de 2004, que entre
outras coisas, torna obrigatério o ensino das relagdes étnico raciais em cursos de formagao
inicial e continuada de professores, principalmente como auxilio para a efetivagdo da Lei
10.639/03, como subsidio de preparo para que o licenciado integre as questdes
afrodescendentes no seu cotidiano escolar, fazendo com que as universidades contribuam

para a valorizagdo da identidade, cultura e relagdes €tnicos.

De acordo com Souza e Paiva (2013) a formagao docente para o trabalho pedagdgico
com foco na valorizagdo da diversidade cultural, centrada nas relagdes étnico-raciais na
escola, pressupde uma mudanga na pratica pedagoégica levando os profissionais em
formagdo e consequentemente todos os sujeitos inseridos no processo educacional a
desenvolverem uma postura critica acerca de tais questdes o que resultard em mudangas

atitudinais que contribuirdo para a formagao pessoal e social dos alunos.

Para Silva e Rocha (2020, p. 03) formagao inicial e continuada de professores ¢ “um
conjunto de saberes didatico-pedagogicos e conhecimentos especificos que sdo transmitidos
de maneira institucionalizada e formal”. A formacdo docente para trabalhar as relacdes
étnico-raciais na escola ¢ considerada fator relevante, urgente e exige dos professores/as em

formagao, envolvimento no processo de conscientizagdo politica e social acerca deste tema.

Para Fernandes (2005), uma das dificuldades em se cumprir as leis € principalmente
a qualificacdo do corpo docente, sobretudo os que exercem magistério.Esses professores, em
sua maioria sem formacao superior, precisam estar habilitados para integrar e trabalhar essa

nova tematica curricular juntamente com os outros conteudos programaticos melhorando
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assim o desenvolvimento do ensino-aprendizagem das relagdes étnico raciais em sala de

aula.

Via de regra a formacdo inicial ndo prepara o profissional para atuar com a
diversidade e complexidade da questdo racial na sociedade. Silva e Rocha (2020, p. 06)
destacam que a formagdo de professores ¢ um “conjunto de saberes epistemoldgicos obtidos
durante a formacdo académica, mas também como saberes adquiridos ao longo da vida”.
Isso mostra que mais do que a preparacao formal e institucionalizada, tem que ser levado em
consideracdo as experiéncias, a formacdo da identidade pessoal com toda a riqueza de
vivencias. Essa juncdo de informacdes ¢ importante para a formacdo da identidade do

profissional docente que vai trabalhar e administrar a diversidade racial na pratica.

Considerando a formagao continuada, Cardoso et al (2016, p. 1395) afirma que “as
experiéncias de cursos de formagdo podem ser proveitosas e auxiliar na transformagdo das
praticas docentes na educacdo basica e também superior, através do dialogo e trocas de
experiéncias”. J& Silva e Rocha (2020, p. 05) complementam que a formacdo continuada é
vista por muitos como “um remédio receitado com o objetivo de solucionar o problema de
professores que ndo tiveram contato com as temadticas étnico-raciais em sua formagdo
inicial”. Percebe-se que o acesso amplo a material relacionado a questdo racial disponivel
(bons e ruins) que a tecnologia possibilita e o imediatismo no discurso pela busca por
igualdade racial, pressiona o profissional docente a atuar de maneira plural e inclusiva sem
efetivamente ter a experiéncia na solucdo dos problemas vivenciados no ambiente

educacional.

Para Gomes (2012), ndo ha como negar que a educagdo ¢ um processo amplo e
complexo de construcao de saberes culturais e sociais que fazem parte do acontecer humano
e ainda se encontra muitos educadores que pensam, que discutir a respeito das relagdes
étnico raciais ndo ¢ tarefa da educacdo. Tal argumento demonstra uma total incompreensao
sobre a formacao historica e cultural da sociedade brasileira. Isso traz a ideia de que ndo ha
competéncia nas escolas para discutir sobre tematicas que fazem parte do processo de
formacgdo humana. Garcia, Freitas e Cardoso (2016), explicam que mesmo apds anos da
promulgacdo da Lei 10.639/03 que coloca a histdria e cultura afro-brasileira como parte
integrante nos curriculos escolares, estes contetidos sdo tratados e vistos diante da sociedade

escolar de forma isolada, ou seja, € visivel que esta acdo, pouco progresso tem alcangado.

Editora e-Publicar | EDUCACAO EM FOCO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, B4\
Vol. 3, 2020




CONSIDERACOES FINAIS

A partir do conhecimento da historia e da importante participacdo dos negros para a
sociedade, espera-se que haja o respeito no ambiente escolar, pretendendo promover assim
um maior conhecimento das raizes brasileiras e contribuir para a eliminagdo de valores
racistas. Trabalhar com o ensino da cultura afro-brasileira nos dias atuais ndo ¢ uma tarefa
facil, tanto por falta de formagao adequada por parte de alguns docentes como pelo fato de
algumas criangas desde de cedo ja ter consigo, pensamentos que caracterize o negro como

inferior as demais racas presentes na sociedade.

Assim, promover um trabalho pedagogico pautado no ensino da diversidade cultural
torna-se cada vez mais desafiador diante das constru¢des ideologicas brasileira.E preciso
investir na formacao inicial e principalmente na continuada dos professores oferecendo a
eles subsidios de acesso para criarem projetos direcionados as relagdes étnicas raciais de
forma que os docentes que estdo a mais tempo na atividade sejam capazes de ver sob um

viés diferente as formas de inserir estes conteiidos em suas respectivas areas de atuagao.

A formagao inicial de alguns professores ¢ outro fator que dificulta o cumprimento
da Lei 10.639 de janeiro de 2003. Muitos professores ndo sabem como associar a tematica
juntamente com os conteudos e tdo pouco como desenvolver da forma devida, ou seja, ndo
conseguem inserir a tematica étnico racial de maneira adequada em suas aulas, fazendo
assim com que a Lei fique somente no papel. Existe uma deficiéncia na formagao desse
docente, onde a disciplina que trabalha esta tematica passou a ser obrigatdria muito
recentemente. Serd que uma Unica disciplina em um curso de graduagdo ¢ suficiente para

esse futuro professor entender a complexidade da questdo racial na atualidade?

Nao seria invencao dizer que a educagdo para as relagdes étnico raciais ndo estd
sendo executada e tdo pouco discutida em ambiente escolar da forma como deveria. Vé-se
que ¢ necessario que as questdes raciais ganhem mais espago no cotidiano das institui¢des e

ndo fique s6 no papel ou seja lembrado nas “comemoragdes” do dia 20 de novembro.

A tematica étnico racial traz a tona a discussao sobre o quao grande foi o sofrimento
dos negros.Reconhecer assuas contribui¢des para a constru¢do econdmica de Brasil, ndo
somente no periodo da escravatura, mas até mesmo nos dias atuais, ¢ valorizar, divulgar e

respeitar os processos historicos de resisténcia negra desencadeados pelos africanos
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escravizados no Brasil e por seus descendentes na contemporaneidade. E preciso um
envolvimento maior das familias, dos docentes, das institui¢des de ensino, das secretarias de
educacdo e de todos os 6rgdos competentes com o intuito de se buscar uma educagdo mais

igualitaria.
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CAPITULO 10

A RELACAO PROFESSOR-ALUNO E O TRATAMENTO DA
HETEROGENEIDADE: UM ESTUDO DAS IMPLICACOES NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM?*

Joseane Pinheiro Lima, Professora, Secretaria de Estado de Educagao-Distrito Federal
Solange Alves de Oliveira-Mendes, Professora, Faculdade de Educagao-Universidade de
Brasilia

RESUMO

Esse estudo analisou a relacdo professor-aluno e as suas implicagdes no tratamento da
diversidade na sala de aula. Esta teoricamente respaldado em autores, tais como: Freire
(1996), Mainardes (2008a), Morales (1999),0Oliveira (2010), Perrenoud (2001), entre outros.
Como metodologia, estd ancorado na técnica daobservagao participante. Foram analisadas
dez observagdes realizadas no primeiro semestre de 2016 em uma escola publica da
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal, numa turma de 3° ano do bloco inicial
de alfabetizagdo. Para o tratamento dos dados, optou-se pela analise de conteudo tematica,
conforme contribui¢des de Franco (2005). Com base nas analises, foi possivel apreender que
a postura da docente em promover uma boa relacdo professor-aluno esteve presente,
garantindo uma participagao efetiva dos sujeitos em sala de aula. O trabalho desenvolvido
pela profissional acompanhada sinalizou para a utilizagdo de variados recursos didaticos,
objetivando assegurar as aprendizagens. Apreendeu-se, também, uma heterogeneidade na
organizagdo dos estudantes na sala de aula, de modo a ocorrerem atividades coletivas, mas,
também, media¢des individualizadas.

PALAVRAS-CHAVE: Relacao professor-aluno. Heterogeneidade. Ensino e aprendizagem.

INTRODUCAO

Diante da pluralidade de ferramentas e estratégias que permeiam o processo de
ensino e aprendizagem em uma sala de aula e das vdrias tessituras existentes,a relagao
professor-aluno ainda tem seu lugar de destaque, visto que ela propicia uma parceria
continua frente a necessidade de assistir os educandos nas suas dificuldades e duvidas.

Nérici (1992) e Kaercher (2013) realcam que ¢ importante que o professor tenha

ZEstudo resultante do Trabalho de conclusdo de curso da primeira autora, orientado pela segunda, em 2016.
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aproximac¢do com os aprendizes pois, além de motiva-los e mostrar-se disposto a intervir
sistematicamente nos processos de aprendizagem, a percep¢ao do aluno quanto ao empenho
do professor no cumprimento do seu trabalho docente pode resultar num maior interesse
dele pela construcdo do conhecimento a partir de diferentes componentes curriculares. O
comportamento do aprendiz (colaboragdo, interesse, envolvimento, entre outros), nessa
perspectiva, estaria relacionado, diretamente, com o envolvimento e disposi¢dao do professor
quanto ao trabalho a ser desenvolvido. E oportuno destacar, ainda, que os discentes precisam
ter consciéncia da importancia da sua inser¢ao no processo de aprendizagem, assim, tornam-
se mais ativos frente as propostas pedagdgicas promovidas.

Partindo das observagdes anteriormente mencionadas, objetivamos analisar a relagdo
professor-aluno e suas implicagdes no tratamento dado a diversidade de ritmos de

aprendizagem presentes numa turma de 3° ano do bloco inicial de alfabetizagao.

A relagao professor-aluno e o tratamento didatico da heterogeneidade

Entre os individuos que j& passaram, ou que ainda estdo no processo de
escolarizag¢do, ¢ comum ouvir elogios e demonstracdo de admiracdo por alguns professores

que tém/tiveram, assim também como criticas e desapontamentos com outros.

Segundo Freire (1996), os professores desempenham um trabalho que envolve nao
apenas aspectos relacionados ao desenvolvimento cognitivo, mas, também, ao

desenvolvimento emocional e social nas relagdes que se estabelecem dentro de sala de aula.

O autor em questdo ressalta que a profissdo docente requer seriedade e preparagao,
que o professor seja competente, e afirma que a proximidade com os alunos ndo se
desvencilha do profissionalismo, visto que ndo ¢ a severidade e frieza que ressaltam a
competéncia profissional, mas o ajuste de varios saberes. Ele também destaca que a
afetividade esta, sim, presente na cognoscibilidade, todavia, ndo se deve deixar que a
“afetividade interfira no cumprimento ético de meu dever de professor, no exercicio de
minha autoridade. Nao posso condicionar a avaliacdo do trabalho escolar de um aluno ao

maior ou menor bem querer que tenha por ele” (FREIRE, 1996, p.159-60).
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Morales (1999) corrobora com o pensamento de Freire e afirma que relacionamento
do professor com o aluno ¢ importante e faz parte do trabalho pedagogico. O autor assegura
que tdo importante quanto o dominio do conteudo a ser abordado, a didatica empregada e a
escolha de instrumentos que favorecam o aprendizado, ¢ o nivel de interagdo professor-
aluno em sala de aula que favorece (ou ndo) éxito no trabalho desenvolvido.

Morales (1999) segue enfatizando que os aprendizes podem ignorar conteudos ou
possibilidades de aprendizagens significativas simplesmente por nao creditarem importancia
a fala do interlocutor. Assim sendo, os alunos, de certa forma, condicionam o afeto ou
desafeto a um conteudo ao tipo de relacionamento e/ou admiragdo que tém ou ndo pelo
professor que ministra tal tematica ou pela maneira que tal conteudo ¢ abordado. Morales
(1999) reitera que o clima de sala de aula e as relagdes que permeiam esse ambiente devem
proporcionar seguranga € paz, visto que “os alunos devem sentir-se livres para errar e
aprender com seus erros [...] ndo se pode aprender seriamente num clima de inseguranca,
tensdo, medo e desconfianga” (p.56).

Almeida (1999) assevera que a escola, na sua funcdo social, deve trabalhar o
desenvolvimento integral do aluno e que a professora ndo tem que se tornar tia ou
caricatura da mae, visto que a relagdo professor—aluno pode, sim, ser afetuosa sem tal
caracterizagdo. Acreditamos, assim como Rios (1998), que na relagdo docente-discente nao
ha uma verticalidade ou “um carater hierarquico, mas a especificidade de papéis, marcados
pela singularidade dos sujeitos e pelas determina¢des do contexto social no qual se
relacionam” (p. 75). Assim, nessa relacdo de saberes diferentes e de papéis sociais distintos,
se constrdi uma relagdo de alteridade, ou seja, marcada pelo reconhecimento do outro e nao
por imposi¢ao.

No campo da heterogeneidade, realgamos que, na formag¢ao cultural humana, fatores
relacionados ao contexto em que se vive e as possibilidades de experiéncias diferentes
durante a trajetoria de vida tornam o ser humano singular e isso interfere na forma como
pensa e se relaciona com o mundo. Consequentemente, desenvolve-se de maneiras distintas
e aprende de modos especificos.

Dentro da escola, assim como em qualquer outro local de interacdo social, essa
diversidade também se faz presente. Perrenoud (2001) realga que as criangas sdo distintas e
que elas, além de ndo terem o mesmo ritmo de aprendizagem, se interessam por coisas

diferentes. Assim, ter a mesma idade ndo significa ter o mesmo nivel de desenvolvimento
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intelectual, pois, entre outros fatores, ha variagcdes de experiéncias extra e intra-escolares que
afetam, diretamente, o aprendizado dos diferentes objetos de conhecimento. Dessa forma,
“como mesmo ensino, ndo podem adquirir, a0 mesmo tempo, as mesmas aprendizagens
[...]”(PERRENOUD, 2001, p.49)

Ao considerarmos as diferencas de ser e existir dos educandos presentes em sala de
aula e suas trajetorias de vida diversificadas, como elucidado por Perrenoud (2001), ndao ha
como permanecer com modelo de ensino e de educagao unicos diante de tal realidade
apresentada. E pertinente pensar na pluralidade de pensamentos (ampliagdo das alternativas
didatico-pedagogicas), novas perspectivas e possibilidades de ensino e de aprendizagem,
para, assim, oportunizar que todos aprendam independente do ponto de partida, mas
objetivando o ponto de chegada e a consolidagdo dos avangos alcangados.

De acordo com Mainardes (2008a), a diversidade presente em sala de aula ¢ um
conceito amplo, englobando, além da diversidade cognitiva, “estilos e ritmos de
aprendizagem, fatores socioecondmicos e familiares, influéncias culturais e étnicas,
influéncias de género, valorizagao da aprendizagem pelo aluno e pela familia, confianga em
si e desejo de aprender, entre outros aspectos” (p. 130).

Ainda nos reportando a heterogeneidade, Oliveira (2010), ressalta que a
implementag¢do do sistema de ciclos, do ponto de vista oficial, implica, diretamente, em
mudancga na organizagao do trabalho em sala de aula e das praticas pedagogicas empregadas,
o que envolve, essencialmente, o trabalho do professor, mas ressalta que a proposta
curricular politica (em sua efetuacao) deve ser organizada, de modo a propiciar aos docentes
clareza quanto ao que priorizar em cada ano do ciclo, ou seja, faz-se necessario o
estabelecimento de metas a serem alcancadas para cada ano. Assim, “[...] ndo basta garantir
um ensino que priorize o atendimento a heterogeneidade. Precisamos assegurar o avanco do
aluno no interior do ciclo” (p. 415).

A seguir, nossas escolhas metodoldgicas.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada numa escola publica do Distrito Federal localizada na regido
administrativa de Taguatinga. Essa institui¢ao atendia o ensino regular e especial (alunos

inclusos) na etapa do Ensino Fundamental de nove anos/ anos iniciais (1° ao 5° anos) nos
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turnos matutino e vespertino. Desde 2013, a institui¢do optou pela organiza¢ao escolar em
ciclos, divididos em dois blocos: Bloco I — Bloco Inicial de Alfabetizagao — BIA (1° ao 3°
anos) ¢ Bloco I — 4° e 5° anos.

A producao dos dados ocorreu no primeiro semestre do ano de 2016 em uma turma
inclusiva e composta por 16 alunos, sete meninas € nove meninos que cursavam o 3° ano do
Ensino Fundamental no periodo vespertino. Entre os educandos, havia trés com
necessidades educacionais especiais diagnosticados (uma aluna com sindrome de Down, um
aluno autista e outro com DPAC - Distirbio do Processamento Auditivo Central). E
importante frisar que, nesse estudo, selecionamos 10 das 14 observacgdes realizadas, ndo
obedecendo a uma ordem. Nosso critério de escolha foi com base nos dados mais robustos
concernente ao objeto analisado. Além dos alunos, faziam parte dessa turma, a professora e
a educadora social voluntaria®®.Sublinhamos que esse(a) profissional poderia, conforme
edital, ter perfis diversos, ndo atendendo, especificamente, ao campo educacional.

A professora regente possuia formagdo em pedagogia e, na ocasido da pesquisa,
lecionava ha quatro anos, atuando em turmas de 2° e 3° anos do Ensino Fundamental em
escolas publicas do Distrito Federal. Tinha especializagio em AEE (Atendimento
Educacional Especializado), Orientacdo Educacional e Gestao.

O estudo se alinha a uma abordagem qualitativa, a qual “tem o ambiente natural
como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento. A pesquisa
qualitativa supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacao
que esta sendo investigada [...]” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 11). Foram analisadas, nessa
sistematizagdo, 10 aulas de jornadas completas dentro do contexto natural escolar dos
alunos, a sala de aula, na perspectiva de observagao dos acontecimentos no ambiente em que

eles ocorriam.

%De acordo com a portaria n? 48 que foi publicada na data de 02/03/2016, no Diario Oficial do Distrito
Federal (DODF), se¢do I, pagina 51, o Programa Educador Social Voluntario tem “as seguintes finalidades: I -
Dar suporte as atividades de Educag@o Integral nas Unidades Escolares, e II - Dar suporte ao Atendimento
Educacional Especializado nas Unidades Escolares comuns da Educagdo Basica e nos Centros de Ensino
Especial”.E o programa ¢ destinado a:I - Universitarios de formagdo especifica nas areas de desenvolvimento
das atividades; II - Estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA; III - Estudantes do Ensino Médio; IV -
Pessoas da comunidade com habilidades nas seguintes areas: cultural, artistica, desportiva, ambiental, de
culinaria, de servigos gerais (exceto limpeza e vigilancia) e nas voltadas para a pratica de atividades fisicas,
entre outras, podendo desempenhar a funcio de acordo com suas competéncias, saberes e habilidades.
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Para o tratamento dos dados da pesquisa, recorremos a analise de conteido tematica.
De acordo com Franco (2005, p.20), a “andlise de contetdo ¢ um procedimento de pesquisa
que se situa em um delineamento mais amplo da teoria da comunicacdo e tem como ponto
de partida a mensagem”. Essa autora defende que essa técnica “permite ao pesquisador fazer
inferéncias sobre qualquer um dos elementos da comunica¢ao”. Os temas analisados nesse
estudo: a relagdo professora-aluno no desenvolvimento das atividades;alternativas de
agrupamentos adotados pela professora durante as atividades propostas;variacao de recursos

didaticos utilizados pela docente diante dos ritmos diferentes.

A relacio professora-alunos no desenvolvimento das atividades

Nesse eixo, foram observados os aspectos que envolviam a relagdo professora-aluno

e suas implicacdes no favorecimento ou nao das aprendizagens dos educandos.

Quadro 1 — A relagdo professora-alunos no desenvolvimento das atividades

Categorias Al A A|A| A A|A|A | A |AIO|Tota
2 4 6 9

(9]
|
o0

1-Elogios por parte | x | x X X X X 6
da docente na
operacionalizac¢do/c
onclusao das
atividades

2. Atencao da X X X X X X X X X X 10
docente as falas
dos alunos
3-Participacao X X X X X X X X 9
espontanea dos
alunos nas
atividades
propostas
4-Liberdade de [x |x X X X X X X X 9
expressao/colocagd

€S
A= Aula.

Fonte: Material produzido pela primeira autora

Em varios momentos, durante as observagdes, pudemos perceber que, além do bom

humor constante, a professora demonstrava carinho e ateng¢do pelos alunos. Quando
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chamava a ateng¢do, era firme, mas nio elevava o timbre de voz nem os constrangia, ao
contrario, buscava despertar a consciéncia deles quanto ao que era prioridade na ocasido. Em
meio a corregdes, direcionamentos e auxilio aos alunos, a professora sempre buscava
instiga-los com palavras de apoio e elogios. Na segunda observa¢ao, por exemplo, destacou,
positivamente, os trabalhos deles e comentou, também, que nao queria desenhos fantasmas —
sem cor e sem nome. Quando percebia que estavam desmotivados ou dispersos, buscava a
atencdo e frisava que eram capazes: “vocés sao mais inteligentes e criativos que o Romero

Britto, caprichem!” (11? observag¢ao).

Em seis das dez observagdes analisadas, constatamos momentos em que a docente
elogiou o trabalho desempenhado pelos aprendizes, como exposto no Quadro 1. A seguir,
temos um trecho da 1* observacdo, momento em que ela prestigiou o trabalho de um
educando: [...] O aluno Davy foi até o quadro e mostrou para a turma como ele fazia a
tabuada do nimero nove. Nesse momento, a mestra comentou: ‘“Parabéns, Davy! Palmas,

',’

gente!” A despeito desse momento, Freire (1996, p. 42) afirma que “as vezes, mal se
imagina o que pode passar a representar na vida de um aluno um simples gesto do professor.
O que pode um gesto aparentemente insignificante valer como for¢a formadora ou como
contribui¢cdo a do educando por si mesmo”. Durante os momentos de valorizagdo dos feitos
dos educandos, pudemos presenciar que se sentiam mais motivados a concluir as atividades

e sempre esbogavam a satisfacdo em ouvir tais palavras. Mostravam-se mais dispostos para

as atividades seguintes.

Noutro momento, na 4* observacdo, uma aluna queixou-se do cansago de copiar e a
atitude da professora foi a de improvisar uma atividade de alongamento e relaxamento para
todos os alunos, compreendendo as necessidades e limitagdes dos educandos frente as

responsabilidades e tarefas a serem cumpridas. Segue trecho do relato de observagao:

[...] Durante a atividade, uma aluna falou para a professora que a
mao estava doendo. Nesse momento, a mestra comentou: “todos de
pé, alongar”! Ficou falando: “vivo”! “Morto”! E os alunos brincaram
sorrindo.Conforme iam ‘“morrendo”, retornavam para a atividade.
[...]. Ao concluir a dindmica, a docente ainda acrescentou: “pronto,
ja relaxaram”! E, apdés a conclusdo da dindmica, os alunos
retomaram a atividade.
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Conforme sublinha Morales (1999), os alunos também influenciam os professores
em suas atitudes e, a partir da interagdo entre eles, a aula se estabelece. O momento de
descontracdo e relaxamento que a professora proporcionou aos educandos ndo foi algo
planejado, mas surgiu da necessidade real apresentada pela aluna em questdo. Esse mesmo
autor ressalta que“[...] os alunos tém necessidades, embora ndo tenham uma consciéncia
clara delas e nao as expressem, e até presumam ndo té-las. Nos, professores, seremos

eficazes na medida em que levarmos em conta essas necessidades” (p. 53).

Conforme o Quadro 1, em nove das dez observagdes, os alunos participaram
efetivamente das tarefas e contribuiram com suas colocagdes. Em geral, tinham liberdade
para intervir nas aulas com acréscimos de informagdes ou, mesmo, com questionamentos

referentes ao contetildo ou ao volume de atividades.

ALTERNATIVAS DE AGRUPAMENTOS ADOTADOS PELA PROFESSORA
DURANTE AS ATIVIDADES PROPOSTAS

Nesse eixo de andlise, foi observada a forma de organiza¢do dos alunos durante o
desenvolvimento das atividades.Buscamos apreender, também, se a docente os alocava de

maneira a favorecer o tratamento da diversidade na sala de aula.

Quadro 2 — Alternativas de agrupamentos adotados pela professora durante as atividades propostas

Categorias A |A |A |[AA|A |A6 |[A |A |A |Al0|Tota
1 2 3 5 7 8 9 1
1- Grupos X X X X X X 6
2- Duplas X 1
3- Individual X X X 3
A= Aula.

Fonte: Material produzido pela primeira autora.

A disposi¢do dos alunos em sala de aula demonstrava a preocupacdo da docente na
organizacdo pedagogica do ambiente. Durante varias aulas, a professora manteve a

organizagdo dos aprendizes em duas fileiras a frente do quadro e dois grupos mais atras.

Editora e-Publicar | EDUCACAO EM FOCO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, ERE1)
Vol. 3, 2020




Essa disposi¢do era a forma encontrada pela mestra para que, aqueles que precisassem
prestar mais atengdo as aulas, ndo se dispersassem, visto que essa questdo do espago
expressava muito na questio do envolvimento nos encaminhamentos didaticos. E oportuno
realcar que essa formag¢do ndo era permanente, mas sempre que era abordado um novo
contetdo ou que a docente retomasse algum conceito que eles revelavam mais
dificuldades.Quanto aos outros dois grupos que ficavam mais ao centro/fundo da sala, os
alunos possuiam maior autonomia na resolugdo das atividades e recorriam a mestra com
menos frequéncia. Com exce¢do da tarefa de uma educanda com necessidades educacionais
especiais, a atividade era a mesma para todos os alunos (grupos). Entretanto, cabe ressaltar
as formas distintas de intervencdo em relagdo aos grupos. Ao mais autdbnomo, realizava
mediacdes mais objetivas, ja com os demais, criava um andaime, uma sequéncia, até chegar

a um nivel de compreensao desejavel.

De acordo com Leal (2005), a organizagdo do trabalho pedagdgico que privilegia o
agrupamento ¢ positiva e favorece a interagdo entre os alunos e dos seus saberes. Ela ainda
afirma que “as atividades em pequenos grupos sdo especialmente importantes, por
propiciarem, de modo mais intimo, trocas de experiéncias entre os alunos, levando-os a
compartilhar saberes, a levantar questdes e respostas que os adultos escolarizados nem

sempre se propoem” (p. 93)

Como podemos verificar no Quadro 2, na maioria das aulas observadas houve a
predominancia da organiza¢cdo dos alunos em agrupamentos. Entre as 10 observagdes, em
seis eles trabalharam em grupos,em apenas uma ficaram sentados sozinhos para o
desenvolvimento das atividades, durante a realizacdo de uma prova. Nas demais ocasides,
interagiram e trocaram informacdes acerca das tarefas realizadas. Havia variagdes na
composi¢ao dos grupos, a depender da atividade a ser proposta pela mestra, mas, em geral,
ela era flexivel e permitia que os alunos se juntassem por afinidades quando ndo havia
nenhuma proposta pedagogica que demandasse algo mais especifico quanto a formagao

grupal.

Teixeira (1999) concordando com Leal (2005), ressalta a importancia das trocas de
saberes e experiéncias que a organizacao grupal proporciona e, ainda, enfatiza que, além de

tais beneficios, esse tipo de organizacdo na operacionalizagdodas atividades escolares
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reforga a sociabilidade e a ajuda mutua entre os alunos, os levando a aprendizagens mais

significativas do que se estivessem trabalhando sozinhos.

Variacoes de recursos didaticos e de atividades propostas durante as aulas

Tendo em vista a diversidade presente em sala de aula, faz-se necessario o uso
diversificado de materiais e de atividades, para, assim, por meio de estratégias didaticas,
favorecer a pluralidade das aprendizagens. Durante o acompanhamento da pratica,
constatamos que, em oito das dez observagdes que fizemos, a professora regente fez uso de

materiais variados, de acordo com os dados do Quadro 3.

Quadro 3 — Variagdo de recursos e atividades durante as aulas acompanhadas

Categorias A |A A |A |A [A |A |A |A |AIlI0|Tota
1 2 |3 4 5 6 7 8 9 1

1- Uso de recursos | X X | x X X X X X 8
diversos (data
show, calculadora,
etc.)
2-Uso do livro X X X X 4
didatico
3-Produgao de X X 2
materiais (relogio e
cartaz)
4- Uso de jogos e X X X 3
brincadeiras

A= Aula.

Fonte: Material produzido pela primeira autora.

No concernente a variacdo dos recursos didaticos, bem como das atividades
. ~ .

propostas, ressaltamos que, na 4* observacdo, a docente fez uso de mais de um recurso
didatico na explicagdo do conteido de matematica abordado. Recorreu ao abaco para
mostrar a ordem: unidade, dezena, centena e unidade de milhar e pediu para que os alunos
observassem a composicdo do nimero referente ao ano de 2016 e o fizessem na forma
escrita no QVL (quadro valor de lugar) que ela ja havia distribuido previamente. Apds
explicagdo da 4* ordem, a professora fez o ditado dos numeros utilizando o abaco.

Percebemos, nessa descri¢ao de atividade, que a profissional buscava variar os recursos e
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fazer atividades diversas durante a aula, almejando uma melhor apropria¢ao dos educandos

na compreensao das classes e ordens dos nimeros naturais.

Para Souza (2007), ¢ importante que o professor use os recursos didaticos para
auxiliar os alunos na compreensdo dos contetidos trabalhados. Essa autora define recurso
didatico como “todo material utilizado como auxilio no ensino - aprendizagem do contetido
proposto para ser aplicado pelo professor a seus alunos™ (p. 111) e assegura que o uso desses
materiais privilegia seu manuseio e desenvolvimento da criatividade, contribuindo tanto para

a aprendizagem cognitiva quanto para o desenvolvimento da coordenacdo motora.

Noutra ocasido, na 13 observagdo, a professora solicitou aos educandos, durante a
aula de ciéncias, que fizessem cartazes informativos sobre a tematica dos animais
vertebrados e invertebrados. Para isso, dividiu a turma em dois grupos para a produgdo de
cartazes. Em seguida, distribuiu péaginas de livros antigos, a fim de que os alunos
recortassem as figuras para o cartaz. Nessa ocasido, além da variagdo de materiais, eles
puderam participar da constru¢do de um recurso didatico o que, segundo Souza (2007), ¢
muito importante, visto que, “muitas vezes, durante a constru¢do de um recurso, o aluno tem
a oportunidade de aprender de forma mais efetiva e marcante para toda sua vida” (p.112), ja

que, na manipulagdo dos objetos, ha maiores possibilidades de apropriagdo do conteudo.

Além desses recursos relatados anteriormente, a professora trabalhava com jogos,
alguns mais simples e rapidos, outros mais elaborados e que demandavam mais tempo. Na
12* observacdo, a docente aproveitou os momentos finais da aula para rememorar o
conteudo coletivo trabalhado no decorrer daquele dia. Na ocasido, fez uma batalha dos
coletivos, meninos contra meninas. A professora falava o coletivo ou o singular. Ela foi
variando e, conforme os alunos respondiam corretamente, pontuavam para seu time. Ja na
11* observacdo, a docente fez um jogo chamado Maria tabuada para realgar as estruturas
multiplicativas. Para alcancar esse objetivo, coletivamente encheram baldes nos quais
tinham algoritmos da multiplicacdo. Em seguida, espalhou-os no chao. Ao sinal da
professora, um aluno de cada fileira corria até onde estavam os baldes, escolhiam um e o
estouravam. O objetivo era fazer com que aprendessem, de forma ludica, o algoritmo da

multiplicagdo.
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Sobre esse assunto, Kishimoto (1999) afirma que o uso do jogo “potencializa a
exploracdo e a construcao do conhecimento, por contar com motivagdo interna, tipica do
ludico, mas o trabalho pedagdgico requer [...]Ja sistematizacdo de conceitos em outras
situagdes que nao jogos” (p. 36), ou seja, ¢ imprescindivel uma sistematizagdo curricular, ou

seja, uma didatizag¢do do jogo, para que ele cumpra a finalidade educativa pretendida.

Fechamos provisoriamente essa reflexdo com algumas consideragoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme pontuamos no inicio de nossa sistematizacao, esse estudo buscou analisar
as implicagdes da relacao professor-aluno no tratamento da diversidade de aprendizagens em
sala de aula. Nesse caso, constatamos que a relacdo professor-aluno influenciou, de forma
positiva, nas aprendizagens dos educandos, visto que, conforme se sentiam prestigiados com
a aten¢do da docente, o interesse e a participagdo avangavam. Nao havia demonstracao de
medo ou inseguranga por parte deles em suas colocacdes, de acordo com os dados
apontados, o que culminou com a construcio de um ambiente rico em aprendizagens,
conforme pontua Morales (1999). Vale ressaltar que a postura da docente era sempre
pacifica e respeitosa com os alunos, assim como a dos educandos para com ela.

O estudo revelou, entre outros aspectos, que a relagao professor-aluno se constitui
num eixo importante para apreender as constru¢des no ambito das aprendizagens. Desse
modo, a triade: professor — aluno- objeto de conhecimento mantém-se intrinsecos e

dialeticamente conectados.
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CAPITULO 11

A UTILIZACAO DE PIADAS CIENTIFICAS COMO RECURSOS DIDATICOS NO
ENSINO DE QUIMICA?

Francisco Igor Alves Rodrigues, Universidade Estadual Vale do Acarat (UVA) Sobral-CE
Acassio Paiva Rodrigues, Universidade Estadual Vale do Acarat (UVA) Sobral-CE
Draulio Sales da Silva, Universidade Estadual Vale do Acarati (UVA) Sobral-CE

Luciana Rodrigues Leite, Universidade Estadual Vale do Acarat (UVA) Sobral-CE

RESUMO

O ensino de quimica ¢ reiteradamente conhecido por suas caracteristicas tradicionais, cujas
metodologias utilizadas, em sua maioria, prezam pela memorizagdo e repeticdo de
informagdes. Na tentativa de tornar esse ensino mais atrativo e significativo para os alunos,
ha a necessidade de inser¢do de novos recursos didaticos e/ou metodologias diversificadas
em sala de aula. Neste trabalho propds-se, portanto, a utilizacdo de piadas cientificas para
trabalhar conteudos de Quimica no ambito escolar, no intuito de analisar as implicagdes do
uso desse tipo de recurso em sala de aula. Piada ¢ um género textual humoristico que tem o
objetivo de divertir, entreter ¢ humorizar um tema ou assunto. Desse modo, fundamentado
em uma abordagem qualitativa, foi desenvolvido um estudo de caso com 45 alunos de uma
turma de primeiro ano do Ensino Médio, de uma escola publica localizada no Municipio de
Sobral-CE. Foram apresentadas algumas piadas aos educandos, fazendo analogia aos
conhecimentos cientificos aos quais se relacionavam, e posteriormente houve a
discussdo/explicagdo dos termos quimicos abordados nas referidas piadas. Os conteudos
abordados ja& haviam sido estudados pelos discentes - elementos da tabela periddica,
propriedades dos elementos, polaridade das substancias — e a aula foi desenvolvida com o
intuito de revisar e aprofundar os conhecimentos pré-existentes. A coleta de dados foi
realizada por meio de um questionario, aplicado ao final da aula para averiguar os
conhecimentos adquiridos sobre o tema e a perspectiva dos educandos sobre a metodologia
utilizada. Os resultados indicam que as informacgdes cientificas dentro do contexto das
piadas despertaram o humor e o riso, além de conterem conhecimentos relevantes para a
aprendizagem dos conteudos quimicos, pois facilitaram a interpretacdo e compreensdo de
conceitos de maneira mais atrativa e significativa.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de quimica. Piadas cientificas. Ensino Médio.

ABSTRACT

The teaching of chemistry is continuously known for its traditional characteristics, which
methodologies used, for the most part, value the memorization and repetition of information.
In an attempt to make this teaching process more attractive and meaningful for students,
there is a need for insertion of new didactic resources and / or diversified methodologies in

27 Bste artigo foi originalmente publicado nos anais do V Congresso Nacional de Educagio (CONEDU) e
revisado e ampliado para publicagdo neste e-book.
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the classroom. In this work, was then proposed, the use of scientific jokes to work the
Chemistry subject at the school environment, in order to analyze the implications of using
this type of resource in the classroom. The Joke is a humorous textual genre that aims to
amuse, entertain and humorize a theme or subject. This way, based on a qualitative
approach, a case study was developed with 45 students from a first-year high school class,
from a public school located in the city of Sobral-CE. Some jokes were presented to the
students, making an analogy with the scientific knowledge to which they related, and later
there was a discussion / explanation of the chemical terms approached in the referred jokes.
The contents approached had already been studied by the students - elements of the periodic
table, properties of the elements, polarity of the substances - and the class was elaborated
aiming to review and deepen the pre-existing knowledge. Data collection was performed
through a questionnaire, applied at the end of the class to check the knowledge acquired on
the topic and the students' perspective about the methodology used. The results indicate that
the scientific information within the context of the jokes aroused humor and laughter, in
addition of also containing relevant knowledge for the learning of chemical contents, as they
also facilitated the interpretation and understanding of concepts in a more attractive and
meaningful way.

KEYWORDS: Chemistry teaching. Scientific jokes. High school.

INTRODUCAO

O ensino de quimica € considerado tradicional, voltado a memorizagao e repeticao de
informacdes. Neste processo, costumeiramente o professor € tido como o detentor do saber e
os alunos ocupam papel de espectadores, sem terem uma participacdo ativa nos processos de
ensino e aprendizagem. Todavia, de acordo com Freire (1996), ensinar ndo ¢ transferir

conhecimentos, mas criar as possibilidades para sua propria produgao.

Mediante esse contexto, a proposta de introdugdo do ludico nas escolas € no ensino
mostra-se bastante viavel, pois contribui para facilitar a aprendizagem dos discentes além de
chamar atencdo dos mesmos por meio de uma ruptura com o tradicionalismo, tdo presente
nas aulas das disciplinas que compdem a area de Ciéncias da Natureza. No tocante
especificamente ao ensino de Quimica, muitos trabalhos vém sendo produzidos visando
modificar esta realidade, e, deste modo, possibilitar mudangas nas concepc¢des dos alunos
acerca da ciéncia quimica, haja vista que, de acordo com Cardoso e Colinvaux (2000),
grande parte dos educandos atribui a essa disciplina expressdes como: ‘chata’, ‘cansativa’ e

‘dificil’.
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Levando em consideragdo que a quimica nao faz parte do rol de disciplinas favoritas
dos alunos, sendo considerada monétona e sem aplicagdo ao cotidiano dos discentes, neste
trabalho busca-se a aplicacdo do humor como um recurso para favorecer a aprendizagem,
relacionando a quimica com a alegria/diversdo. Neste intento, foram utilizadas piadas

cientificas para trabalhar conteudos de quimica em sala de aula.

Piada ¢ um género textual humoristico que tem a pretensdao de levar ao riso quem a
ouve. Géneros textuais sdo fendmenos historicos vinculados a vida social e cultural de uma
sociedade (MARCUSCHI, 2003). As piadas estdo sujeitas a mudangas e sao materializadas
no dia a dia, permitindo a comunica¢do entre pessoas. Além de ser atrativo, esse humor ¢
repleto de novidades, desperta o interesse ¢ prende a atengdo dos alunos, pois ¢ algo

inovador.

Neste trabalho, parte-se da compreensdo de que o uso do humor em sala de aula
corresponde a uma o6tima ferramenta pedagdgica para contribuir no aprendizado dos alunos.
E precipuo destacar, ainda, que ha inumeras possibilidades para a alianga entre humor e
ensino de Quimica, visto que a complexidade e abrangéncia dos conceitos inerentes a esta
ciéncia possibilitam facilmente a elabora¢do de constructos humoristicos. Fundamentado
nesses pressupostos, o presente trabalho visa abordar o uso do género textual humoristico,
piada, como mecanismo de apoio ao ensino de Quimica na Educagdo Basica. Para tanto, o
publico alvo deste trabalho foram discentes do primeiro ano do Ensino Médio da rede
publica do Municipio de Sobral — CE, que participaram de uma atividade pedagogica a ser

relatada nas proximas secdes.

PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Fundamentado nos pressupostos de Minayo (2001), o trabalho fundamenta-se em
uma abordagem qualitativa, pois preocupa-se com aspectos da realidade no intuito de
compreender determinado grupo social. No tocante aos procedimentos técnicos, trata-se de
um estudo de caso, pois buscou-se analisar um fendmeno dentro do seu contexto cotidiano
(GIL, 2010). Martins (2006) acrescenta que este tipo de estudo direciona a busca por

explicagdes que geram teorias explicativas para proposi¢des encontradas na pesquisa.
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O publico-alvo dessa pesquisa consistiu de 45 (quarenta e cinco) alunos de uma
turma de primeiro ano do Ensino Médio de uma escola localizada no Municipio de Sobral -
CE. O trabalho foi realizado como atividade proposta no ambito do Projeto Institucional de
Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID) da Universidade Estadual Vale do Acarat (UVA), na

qual estavam presentes em sua realizacao trés bolsistas do subprojeto Quimica.

O desenvolvimento do trabalho de campo foi realizado em etapas, sendo que a
primeira teve inicio com a apresentacao do tema e explicacao do que viria a ser uma piada.
Em seguida foi entregue uma série de piadas aos alunos, abordando contetdos diversos e
que ja haviam sido estudados pelos mesmos, tais como elementos da tabela periddica,
propriedades dos elementos, polaridade das substancias, entre outros. Essa parte do trabalho

foi realizada com os alunos divididos em grupos.

Passados alguns minutos, para que os alunos pudessem refletir e discutir entre eles
sobre o contetido apresentado nas piadas, foram apresentados aos mesmos, com a utilizacao
de slides, as piadas, os assuntos abordados nestas, acompanhados de explica¢des/discussdes
pelos bolsistas. Além de ouvir as interpretagdes dos alunos, € construir um momento de
debate/discussdo na aula, essas compreensdes foram complementadas, mediante explanacdes
acerca de aspectos dos conteidos imbuidos nas piadas, reforcando as aprendizagens que os
alunos ja possuiam e possibilitando a agregagdo de novos conhecimentos por parte dos

mesmeos.

O terceiro momento consistiu na aplicagdo de um questiondrio, para averiguar os
conhecimentos adquiridos sobre o tema e a perspectiva dos discentes sobre a metodologia
utilizada. Este tipo de ferramenta de coleta de dados, segundo Fonseca (2002), tem como
objetivo levantar opinides, interesses e crencas, além de apresentar vantagens como

economia de tempo devido obter respostas mais rapidas e flexiveis.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A priori, mostrou-se perceptivel nos resultados da pesquisa que a utilizagdo dos
recursos humoristicos foi relevante para que os alunos aprendessem conceitos quimicos
importantes. Além disso, pode-se observar o aumento da participagdo e interacdo dos alunos,

entre si ¢ com os bolsistas que estavam conduzindo a atividade. As informagoes cientificas
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~wimbuidas no contexto das piadas despertaram o humor e o riso, além de conterem 'l

‘informagdes relevantes para a aprendizagem de quimica.

A seguir serdo apresentados e discutidos os resultados obtidos com a aplicagdo do
questionario. O mesmo foi dividido segundo duas vertentes. A primeira com énfase no
conteudo trabalhado, e a segunda na perspectiva dos alunos sobre a metodologia utilizada no

desenvolvimento da atividade.

Um dos contetidos trabalhados durante o desenvolvimento dessa atividade consistiu
no estudo das propriedades dos elementos quimicos. Conteido que estd relacionado a
organizagdo da Tabela Periddica. Deste modo, na primeira questdo, disposta no questiondrio,
foi solicitado aos discentes que citassem algumas propriedades do elemento hidrogénio.
Observou-se que boa parte dos educandos identificaram mais de uma propriedade deste

elemento, conforme apresentado no grafico 1, a seguir.

Grafico 01 — Respostas dos alunos a primeira questio do questionario.

B 3 Propriedades
B 2 Propriedades

¥ 1 Propriedade

Fonte: autoria propria.

E sabido que o estudo da tabela periddica costuma acarretar dificuldade de
aprendizagem pelos estudantes. Devido sua abstragdo, o mesmo tem sido abordado,
geralmente, de forma monoétona, restringindo-se a memorizacdo das propriedades dos

elementos. Neste sentido a utilizacdo de atividades ludicas torna-se viavel, pois segundo
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Zanon, Guerreiro e Oliveira (2008), o ludico facilita o aprendizado e favorece o intelecto,

permitindo fixar diversos conceitos além de instigar o interesse € a motivagao do aluno.

A seguir estd disposta a piada utilizada para ilustrar, juntamente aos alunos, as
discussdes provenientes das caracteristicas do elemento Hidrogénio. O referido recurso
contém informagdes de maneira humorada, mas sem perder o carater técnico-cientifico, e
assim, mantendo a funcao do ensino de Quimica. Além disso, mostra-se precipuo ressaltar a
relevancia do trabalho pedagogico a ser desenvolvido pelo docente na utilizagdo desse tipo
de recurso, haja vista que ¢ a estruturagdo da atividade pedagdgica que vai possibilitar a
obtencdo de resultados positivos de aprendizagem dos discentes. O recurso por si s6 nao

produzira resultados tdo promissores quanto mediante seu uso pedagogico.

Figura (1 — Elemento Hidrogénio e caracteristicas.

56 eu que nao tenho familia?
-...f"ﬁll

Sim

86 ve Hidrogénio

unico

lab alona

excluido de Mendelelev

01 da tabela periddica

alimento de estrelas

resolugio analitica de Schridinger

Fonte: http://www. omundodaquimica.com br/facilidade/piadas

Ainda no tocante ao uso desse recurso em sala de aula, destaca-se a perspectiva de
Badke e Barin (2019), ao enfatizarem que a juncdo da linguagem verbal e ndo verbal
presente na piada contribui em um aprendizado diferenciado e prazeroso devido despertar no
aluno o humor, ¢ ainda que, este efeito ¢ prolongado devido apresentar linguagem verbal
curta. Marcuschi (2008) destaca que este tipo de narrativa, piadas, sdo geralmente
descritivas, cujos acontecimentos sdo direcionados ao um desfecho comico, e este humor ¢

que possibilita um ensino menos cansativo.
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Na segunda questao foi solicitado aos discentes que fizessem a relagdo correta entre

~cargas elétricas e particulas subatomicas. Os alunos deveriam fazer um trago ligando as

respectivas cargas as particulas correspondentes. O grafico 2 contém os percentuais de erros
e acertos dos discentes nessa questdo, sendo possivel identificar que 85% (38) dos alunos,
fizeram a relagdo correta entre as particulas (Elétron, Proton e Néutron) e suas respectivas
cargas elétricas. Nesse contexto, mostra-se pertinente destacar que o conhecimento sobre o
tema, particulas subatomicas, permite que os discentes tenham uma visdo mais apropriada
sobre a natureza da ciéncia e de seu desenvolvimento, e segundo Moreira (1989) este estudo

da aos alunos uma visao dinamica da construgdo do conhecimento fisico.

Grifico 02 — Eespostas dos alunos a segunda questio do questiondrio.

B Acertos

B Emrmos

Fonte: autoria propria

Para subsidiar os alunos na resolucdo dessa questdo, foram utilizadas algumas piadas,
conforme disposto nas figuras 2 e 3. Nas imagens sdo retratados o Elétron e o Proton, mas
durante a explicagdo, também foi apresentado o Néutron. Com a piada o aluno vé que a
perda de um Elétron resulta em uma carga elétrica positiva. Quando isto € percebido, entdo ¢

inserido o termo lon, seguido por anion e cation.
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Figura 03 — Particulas subatomicas, Proton.

O QUE O ATOMO DIZ
QUANDD ATENDE ©
TELEFONE?

Fonte: http://piadasnerds. etc_br/quimica-06/ Fonte: http://piadasnerds.etc.br/quimica-06/

No tocante especificamente ao género piada, Santos (2010) ressalta que uma das
caracteristicas desta narrativa, ¢ a possibilidade da comunicagdo verbal e ndo verbal. A idéia
da disseminagdo do conhecimento por meio dessas tirinhas, seja no texto e/ou nas imagens,
¢ criar um ambiente propicio para que os alunos ultrapassem a barreira tradicional, do
ambiente puramente formal, fazendo deste espaco um locus mais descontraido e prazeroso,

em que o educando sinta-se na possibilidade do acerto/erro.

Na terceira questdo foi solicitado que os discentes elencassem diferencas entre
substancias polares e apolares, e apontassem motivos para o detergente interagir tanto com o
0leo quanto com a agua. No Grafico 3 sdo apresentados os percentuais de acertos dos

alunos.

Grafico 03: Resposta dos alunos a terceira questio do questionario.

B Responderam
corretamente as duas

perguntas

B Responderam
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® Erraram as duas perguntas

Fonte: autoria propria.
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Dentre as duas perguntas, a que os alunos tiveram mais dificuldade foi aquela
referente a interacdo entre detergente, 6leo e agua. As informagdes necessarias para

responder a terceira pergunta encontram-se nas piadas abaixo.

Figura 04 — Polaridade dos sabdes. Figura 05 — Polaridade das substincias, dgua.

POR QUE O URsO

Fonte: http://piadasnerds_etc br/quimica-06/ Fonte: http://piadasnerds.etc. br/quimica-06/

Nas piadas apresentadas, figuras 4 e 5, ¢ abordado sobre a polaridade das
substancias, no que se remete aos termos, ‘Polar’, ‘Bipolar’, e durante a explica¢do foi
acrescentado o termo ‘Apolar’. Observou-se que enquanto 51% (23) dos alunos
responderam corretamente sobre as defini¢des dos termos polar e apolar, apenas 29% (13)
souberam responder o porqué do detergente (sabao) interagir simultanecamente com a agua e
o oOleo (Grafico 3). Esses resultados sdo indicativos de que a abordagem dessa parte do

conteudo mostrou-se insuficiente e demanda posterior intervencao por parte do docente.

A quarta questio também foi composta de dois questionamentos que se
complementavam: O que significa o H,0 na formula quimica da agua? Porque a dgua ¢é

chamada de solvente universal? No grafico 4 estdo dispostos os percentuais de respostas.
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Grifico 04: Eesposta dos alunos i quarta questio do questiondrio.

B Acertos
B Erros
© M&o responderam

Fonte: autoria propria.

Os resultados positivos obtidos nesta questdo demonstram que os educandos
demonstram dominio desse topico do conteudo abordado. Mostra-se precipuo ressaltar que,
durante o desenvolvimento da atividade, pode-se perceber a familiaridade dos alunos com o
tema, de modo que os mesmos compreenderam de forma rapida as piadas associadas ao
assunto, possibilitando que as discussdes acerca deste tema fluissem com facilidade. Nas
figuras 6 e 7 sdo apresentadas as piadas discutidas durante o desenvolvimento dessa parte do

conteudo.

Figura 06 — Formula quimica da dgua.  Figura 07 — z‘-’kgua concentracio e diluicio.

qual a formula quimica da agua
benta?? i

nao sei, qual &7
HDEUSO . ,

KKKKKKKKKKKKKKKLKKKKK

KKK Zaan il Halgls .
Fonte: http://pladasnerds_etc.br/quimica-08/ Fonte: http://piadasnerds.etc.br/quimica-06/

Mudando a vertente do questiondrio, na quinta questdo os discentes foram
indagados sobre a atividade desenvolvida, devendo classifica-la segundo alguns critérios,

conforme o resultado apresentado no grafico 5.
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Grifico 05 - Eespostas dos alunos a quinta questio do questionario.
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Fonte: autoria propria

Os alunos justificaram suas respostas declarando, em sua maioria, que a atividade
havia sido diferente, divertida, legal e interessante. Isso demonstra que esse tipo de atividade
ativa os conhecimentos sobre o tema estudado, além de contribuir para motivar os alunos no

estudo da Quimica.

Na sexta questdo foram apresentados os seguintes questionamentos: “Ja conhecia
alguma das piadas apresentadas? Sentiu alguma dificuldade no entendimento das piadas?”
Os alunos declaram ndo conhecer as piadas, sendo uma novidade na sala de aula, e
destacaram, ainda, que ndo imaginavam haver esse tipo de humor dentro da quimica. Houve
interesse e participagdo dos alunos no desenvolvimento das atividades, além disso, um clima
de descontracdo e leveza foi notado no decorrer da familiarizagdo com os assuntos

abordados.

E importante ressaltar que o uso do ludico apresenta-se como uma metodologia
interessante. As caracteristicas curiosas e atraentes dessas atividades possuem um potencial
educativo que pode contribuir com os processos de ensino e aprendizagem. E pode ter sido
este carater motivador que influenciou nos resultados obtidos. Deste modo, concorda-se com
Fernandez (1999) quando ele ressalta que a utilizagdo de piadas no ensino faz com que o
aluno na tentativa de entendimento da piada, esforce sua mente, o que faz com que a mente

trabalhe de um modo mais global que o normal, que funcione de um modo holistico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho trata-se de um estudo de caso, decorrente de uma atividade pedagogica
desenvolvida no contexto do Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
Subprojeto Quimica da Universidade Estadual Vale do Acarati — Sobral-CE, a qual utilizou-
se do género piada como recurso didatico no ensino de Quimica para alunos do 1° ano do

Ensino Médio de uma escola sobralense.

Os resultados dao indicativos de que a utilizagdo de atividades ludicas ¢ viavel no
processo de ensino aprendizagem de quimica, pois permite a contextualizagdo de conceitos,
facilita o aprendizado de formulas e interpretagdo de informagdes. Deste modo, o recurso
didatico ‘piada’ no ensino de quimica permite que o aluno aprenda de forma diferenciada,
interativa, descontraida e mais significativa, sem perder o perfil técnico cientifico necessario
para a forma¢do académica e social do aluno, como é comprovado por meio dos dados

obtidos com a pesquisa.
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CAPITULO 12

ALFABETIZACAO: DIFICULDADES DE ENSINO E APRENDIZAGEM
EXPLICITADAS POR PROFESSORES?

Jéssica Michele da Silva Matias, Graduada em Pedagogia, UFAPE
Elaine Cristina Nascimento da Silva, Professora de Pedagogia, UFAPE

RESUMO

A alfabetizag@o simploriamente ¢ conhecida como o processo em que a crianga aprende a ler
e escrever, porém, respaldado em alguns autores, como Morais (2005), Soares (2003), Leal
(2004), entre outros, vemos que esse processo vai além. Entendemos a alfabetizagdo como
um complexo processo por meio do qual os alunos precisam refletir para se apropriar do
Sistema de Escrita Alfabética de modo que atribuam significados e uso as palavras. Devido
a sua complexidade, seu ensino e sua aprendizagem passam por muitos desafios e
dificuldades.Diante disso, nesse trabalho, investigamos as dificuldades de ensino e
aprendizagem na Alfabetizacdo, relatadas por professoras da rede publica de ensino de
Garanhuns/PE. Para isto, foram realizadas entrevistas com trés professoras atuantes no ciclo
de Alfabetizacdo.Dentre as dificuldades relatadas, destacamos a falta de parceria entre a
familia e escola, atrapalhando o ensino e a aprendizagem relativa a alfabetizacdo. Além
disso, analisamos as agdes que, de acordo com as professoras, sdo realizadas para superar as
dificuldades citadas, dentre as quais estdo o apoio de outra pessoa na sala de aula, atividades
diversificadas e o reforgo no contra turno. Isto posto, este trabalho nos leva a refletir sobre a
atuacdo do professor alfabetizador, mediante aos percalgos existentes em cada sala de aula e
chama a atencdo para a necessidade do professor enxergar também as suas dificuldades de
ensino e poder contar com apoio de todos os envolvidos no processo de Alfabetizacdo para
contorna-las.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizagao. Dificuldades. Professor.

INTRODUCAO

Quando falamos em educacdo escolar, um dos primeiros passos essenciais € a
Alfabetizacdo, na qual os alunos se apropriam do Sistema de Escrita Alfabética e aprendem
a ler e escrever com autonomia. Contudo, esse processo de alfabetizagdo nem sempre

acontece com sucesso. Ainda ¢ notério, em algumas escolas, um grande niamero de alunos

Z8Estudo resultante do Trabalho de conclusdo de curso da primeira autora, orientado pela segunda, em 2016.
Este artigo foi originalmente publicado nos anais do V Congresso Nacional de Educagdo (CONEDU) e
revisado e ampliado para publicagdo neste e-book.
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retidos nos anos iniciais do ensino fundamental por ndo alcangarem os objetivos necessarios

ao processo. A alfabetizacao na idade certa virou um grande desafio.

Durante algumas vivéncias no Programa Institucional de Bolsa Iniciacdo a Docéncia
(PIBID?°), foi percebido, de maneira informal e através de observagdes de atividades
realizadas nas salas de aula, que muitos alunos ndo estavam alfabetizados, pois
demostravam dificuldades em realizar atividades individuais, em fazer leituras e, em alguns
casos, em escrever seu proprio nome, necessitando de ajuda da docente da sala ou de uma
ficha como apoio visual para realizar a copia. Muitos desses alunos encontravam-se retidos
no 3° ano hd mais de um anoe nao foi percebida nenhuma agdo de carater pedagdgico que
pudesse possibilitar a eles a superacao das dificuldades supracitadas. Diante das observagoes
desses acontecimentos, surgiu o interesse de aprofundar e pesquisar sobre as situagdes

ocorridas.

Isto posto, esta pesquisa levanta a seguinte questdo: o que acontece no decorrer do
ciclo de alfabetizacdo que faz com que os alunos cheguem com tantas dificuldades no 3°
ano? A partir desse questionamento apontado, pensando sobre a tematica e diante da devida
importancia que devemos dar ao processo de alfabetizacdo, este artigo visa investigar as
dificuldades de ensino e aprendizagemna alfabetizacio, relatadas por professoras da
rede publica de ensino de Garanhuns. E, como objetivos especificos: a) Compreender as
dificuldades de ensino na alfabetizacdo explicitadas pelas professoras; b) Identificar as
dificuldades de aprendizagem na alfabetizagdo vivenciadas pelos alunos sob o olhar das
professoras; ¢) Analisar o quem sido feito para superar essas dificuldades. Para obtenc¢ao dos
dados, foram realizadas entrevistas com trés professoras do Ensino Fundamental,

respectivamente do 1° ao 3° ano da rede publica de ensino de Garanhuns.

Embora as dificuldades na alfabetizacdo ja fagam parte de um discurso desgastado, ¢
por meio de outro angulo que pretendemos tratar o assunto no decorrer deste trabalho.
Trazemos essa pesquisa como um estudo a cerca do trabalho do professor, como ele dedica-
se ao ato de ensinar, sabendo das inumeras dificuldades que sdo enfrentadas diariamente

para que a alfabetizacdo ocorra de maneira eficaz.

2 Durante os anos de 2015 a 2017 a graduada Jéssica Michele da Silva Matias bolsista do PIBID. Com base
nas experiéncias vivenciadas neste programa, sio citadas as afirmagdes a seguir.
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Para embasar nossas analises, vamos, a seguir, discutir inicialmente sobre o processo
de alfabetizacdo e seu ensino. Em seguida, teceremos consideragdes sobre as metas de
ensino-aprendizagem dentro do ciclo de alfabetizacdo e o desafio de lidar com a

heterogeneidade dos alunos de modo a garantir que todos aprendam.

ALFABETIZACAO E ENSINO

Tradicionalmente, a Alfabetizacdo ¢ conhecida como a aprendizagem de um codigo e
que, por isso, acredita-se que, para um sujeito ser alfabetizado, ¢ necessario apenas saber
decodificé-lo. Dessa forma, para que os alunos aprendam a ler e escrever bastaria diferenciar
uma letra da outra, copid-las e memorizar os sons que elas representam. Nao obstante,

também ¢ considerado que quanto mais isso for feito, maior sera o sucesso na Alfabetizacao.

Lamentavelmente, essa pratica de Alfabetizacdo ainda ¢ existente em muitas de
nossas escolas, podendo até ser responsavel por parte do fracasso escolar no ciclo da
alfabetizagdo. Evidenciamos que este ndo deve ser considerado o unico fator. Entretanto, por
ser um método mecanizado, dificulta a aprendizagem, pois ndo considera a reflexdo do
sistema de escrita por parte dos alunos e ndo ha articulacdo entre o que ¢ ensinado e usos

sociais da leitura e escrita.

Partimos de uma concep¢ao de Alfabetizacdo como apropriacdo de um sistema de
escrita. Desse modo, entendemos que alfabetizacdao vai além de ensinar e aprender codigos,
através do qualos alunos sdo incumbidos a memorizar os simbolos (letras do alfabeto),
sobretudo porque devemos compreender que “nosso sistema de escrita ndo ¢ um codigo,
mas um sistema notacional” (MORAIS, 2005, p.31). Um sistema com uma série de
principios que, para ser apropriadamente compreendido, necessita de reflexdo. Dessa forma,
os alunos necessitam de auxilio dos seus educadores para que, através de praticas
diferenciadas, possam descobrir, reconstruir e apropriarem-se desse sistemae,
posteriormente, consigam ler e escrever com autonomia. A seguir, apresentaremos alguns
dos principios que devem ser trabalhados com os alunos para que haja a apropriacao do
Sistema de Escrita Alfabética (SEA) por parte deles e, consequentemente, a alfabetizacdo.
Para Leal (2004), os alunos primeiramente devem compreender que “[...] 6. A dire¢do

predominante da escrita ¢ a horizontal. 7. O sentido predominante da escrita ¢ da esquerda
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para direita”(LEAL, 2004, p. 2). Corroborando com o pensamento de Leal (2004), Moraes

(2005, p. 42) aponta outros aspectos principios, como:

1) que se escreve com letras, que as letras ndo podem ser inventadas, que para
notar as palavras de uma lingua existe um repertorio finito (26, no caso do
portugués); que letras, nimeros e outros simbolos sio diferentes;

2) que as letras t€m formatos fixos (isto é, embora p, ¢, b € d tenham o mesmo
formato, a posi¢do ndo pode variar, sendo a letramuda); mas, também que uma
mesma letra tem formatos variados (p étambém P, P, p, P, p, etc.), sem que elas, as
letras, se confundam,;

3) quais combinagdes de letras estdo permitidas na lingua (quais podem vir juntas)
e que posi¢ao elas podem ocupar nas palavras (por exemplo, Q vem sempre junto
de U e ndo existe palavra terminando com QU em portugués);

4) que as letras tém valores sonoros fixos, convencionalizados, mas varias letras
tém mais de um valor sonoro (a letra O vale por /6/, /8/, /6/ e /u/, por exemplo) e,
por outro lado, alguns sons sdo notados por letras diferentes (o som /s/ em
portugués se escreve com S, C, SS,C, X, Z, SC, SC, etc)

Ressalta-se que alguns desses principios podem ser considerados irrelevantes para
aqueles que ja tém certo dominio na leitura e escrita, porém sdo imprescindiveis para
aqueles que estdo iniciando o processo de alfabetizacdo. O aprendizado deve ser entendido
como uma constru¢do de conhecimento, etapas que se vao avancando. Entretanto, como
seres diferentes uns dos outros, sdo normais as divergéncias de pensamentos e cada aluno
tem um determinado tempo para consolidar a aprendizagem. Ferreiro e Teberosky (1985)
apresentam em sua pesquisaa apropriacdo da lingua escritae retratam os alunoscomo
formuladores de hipoteses sobre o sistema de escrita alfabética. As autoras evidenciam o
caminho que esses percorrem no aprendizado da lingua, definido por elas de “Psicogé€nese”.
A Psicogénese da Lingua Escrita pode ser compreendida, brevemente, como um processo
durante o qual toda crianca inserida no processo de alfabetizacdo constrdi e reconstroi

hipoteses sobre o sistema de escrita.

Para construgdo e reconstrucao dessas hipoteses, as criangas percorrem caminhos e
passam por niveis estruturais da escrita. Sao eles: a) O primeiro ¢ o Nivel Pré-sildbico, onde
o alfabetizando, no inicio, escreve com desenhos ou garatujas; depois passa a conhecer
algumas letras do alfabeto, porém nao faz nenhuma relagdo sonora entre a fala e a escrita e,
por isso, utiliza as letras aleatoriamente; em seguida, tem um inicio timido da fonetizacao,
colocando a letra inicial ou final da palavra; b) A proxima etapa ¢ o Nivel Sildbico, que
divide-se em escrita sildbica e escrita sildbica-alfabética; em um primeiro momento, a

crianca escreve uma letra para cada silaba, mas sem atribuir valor sonoro correspondente
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(escrita silabica de quantidade); depois passa a escrever uma letra para cada silaba com valor
sonoro, as vezes, pode escrever somente as vogais, outras somente consoantes, deste modo
concluindo a escrita silabica (escrita sildbica de qualidade);ja na escrita silabica-alfabética, o
alfabetizando apresenta em algumas palavras silabas completas e em outras incompletas,
estando, assim, numa fase de transicdo entre o Nivel Sildbico e o Nivel Alfabético; c¢) Por
fim, no Nivel Alfabético, o alfabetizando compreende que cada fonema corresponde a um
grafema e, assim, ele atinge a compreensdo de que as letras se articulam para formar
palavras, porém escreve como fala, ndo enxergando as questdes ortograficas (FREIRE,

2003).

Sendo assim, a Psicogénese da Lingua Escrita descreve como os alunos
compreendem o funcionamento do nosso sistema alfabético, contribuindo para o processo de
alfabetizag¢do. Contudo, entendemos que o processo de Alfabetizagdo ¢ mais amplo, pois
compreende também a apropriagcdo de habilidades de leitura e producdo de textos, ou seja, o

uso do sistema que foi aprendido. Assim, Galvao e Leal (2005, p. 14) reiteram:

[...] a alfabetizacdo € um processo de construcdo de hipdteses sobre o
funcionamento do sistema alfabético de escrita. Para aprender a ler e a escrever, o
aluno precisa participar de situacdes que o desafiem, que coloquem a necessidade
da reflexdo sobre a lingua, que o leve enfim a transformar informacgdes em
conhecimento proprio.E utilizando-se de textos reais, tais como listas, poemas,
bilhetes, receitas, contos, piadas, entre outros géneros, que os alunos podem
aprender muito sobre a escrita.
Esta afirmagdo de Galvao e Leal diz respeito a perspectiva do Alfabetizar-letrando.
Como discutido por Soares (2003), estes sdo processos interdependentes e indissociavesis,
pois a entrada do educando no mundo da escrita ocorre simultaneamente por dois processos:
pela aquisicao do sistema de escrita alfabética, o que a autora chama de Alfabetizacao, e
pelo desenvolvimento e uso dessas habilidades em préticas sociais que envolvam a lingua

escrita, o que a autora define como Letramento.

Diante das reflexdes acima, entende-se que ndo basta a crianga saber ler e escrever
palavras. Para além disto, € necessario que ela reflita sobre o que esta lendo e escrevendo,
indo além do sistema gréafico e fonoldgico e atribuindo significados e usos a cada palavra.
Para tanto, devem estar inseridas em praticas diferenciadas de leitura e escrita, através de um
trabalho sistematico que possibilite o uso desses dois processos de maneira simultanea e

indissociavel para que, assim, consiga alcancar efetivamente a alfabetizacao. Esclarecemos
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que Alfabetizar-letrando ndo ¢ um método, € uma perspectiva de ensino, para a qual ndo
existe passo a passo, mas entende-se que o ensino do codigo alfabético deve ser conciliado

com o seu uso social em diferentes ocasides.

METAS DE  ENSINO-APRENDIZAGEM DENTRO DO CICLO DE
ALFABETIZACAO: LIDANDO COLETIVAMENTE COM A
HETEROGENEIDADE DA TURMA

De acordo com o Plano Nacional de Educagao-2011/2020 (BRASIL, 2011), uma das
metas propostas para a educacdo ¢ alfabetizar as criancas até no maximo oito anos de idade,
ou seja, de acordo com o Ensino Fundamental de nove anos, as escolas t€ém até o 3° ano para
que seus alunos sejam alfabetizados. Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2017) espera que as escolas foquem o processo de alfabetizacdo dos alunos

durante o 1° e 2° ano do Ensino Fundamental.

Atualmente ¢ percebida certa apreensao dos professores em relagdo a em que ano do
Ensino Fundamental os seus alunos devem estar devidamente alfabetizados. Na realidade, as
escolas ainda estdo se adaptando ao recente documento (BNCC), promulgado no final do
ano 2017. Contudo, torna-se mais relevante focarmos no processo que ocorre para se chegar
a consolidag¢do da alfabetizagdo, bem como em saber exatamente o que, a cada ano, os

alunos precisam aprender.

Nessa concep¢do, ¢ importante que o professor, ao iniciar o ano letivo e
periodicamente no decorrer deste, faga uma avaliagdo diagnostica da turma para identificar
os conhecimentos dos alunos em relagdo ao Sistema de Escrita Alfabética, pois a partir desta
o professor conseguira fazer intervencdes diferenciadas de um modo a comtemplar a

heterogeneidade de toda a turma. Da mesma forma, Albuquerque (2012, p. 29) corrobora:

[...] é fundamental que os sistemas de ensino (seriados ou ciclados) estabelegcam o
que deve ser ensinado em cada ano escolar e construam estratégias didaticas para
que os estudantes progridam em seus conhecimentos, respeitando-se a
heterogeneidadedo grupo. E necessario pensar também em formas de
acompanhamento daqueles que ndo alcangaram as metas pretendidas para o ano e
que vao prosseguir em seus estudos, de modo a garantir que ndo sejam excluidos
do grupo.

Quando o professor sabe o que seus alunos devem aprender naquele respectivo ano,

seu trabalho nao se perde no tempo. Dessa maneira, saber o que deve ensinar e como deve
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ser ensinado se tornam passos importantes para o sucesso da alfabetizagcdo dos seus alunos e

respectivamente seu como professor.

Os curriculos para os anos iniciais propdem varios objetos de ensino para a Lingua
Portuguesa, como leitura, producdo de textos escritos, oralidade e analise linguistica. E,
dentro desses eixos, sdo estabelecidos direitos de aprendizagens que podem ser iniciados em
um ano, aprofundados no ano seguinte e posteriormente haver a sua consolidagdo. Pode
acontecer, ainda, a consolidacao de determinado direito de aprendizagem no mesmo ano em
que foi introduzido e outros podem levar mais de um ano para serem consolidados. O
interessante ¢ que os professores tenham conhecimento desses direitos para que possam
elaborar situagdes didaticas que auxiliem na constru¢ao de conhecimentos dos seus alunos,

sabendo lidar com as possiveis heterogeneidades de cada sala de aula.

Uma forma de desempenhar um bom trabalho relacionado a alfabetizagdo com uma
turma heterogénea ¢ através da diversifica¢do de atividades, buscando contemplar a todos. A
esse respeito, Leal, Cruz e Albuquerque (2012, p. 8) afirmam que “[...] os diferentes saberes
podem ser construidos por meio de atividades também diferentes. Assim, podemos defender
a necessidade de varia¢dode atividades, mesmo considerando um mesmo objeto de ensino: o
sistema alfabético”. Esse tipo de organizacdo auxilia o trabalho do professor, pois alguns
alunos podem ir realizando atividades com mais autonomia, enquanto o professor auxilia
aqueles alunos com maiores dificuldades. E importante destacar que apenas a diversificagdo
de aprendizagem ndo garante o sucesso na alfabetiza¢cdo, uma vez que a aprendizagem dos
alunos também esta ligada a outros fatores que vao além da sala de aula e que vao além do

trabalho realizado pelo professor.

Isto posto, o trabalho do professor ndo deve ser solitario: ele precisa contar com a
colaboragdo de todos os atuantes da escola e da familia desses alunos. Essa parceria ¢
importante, sobretudo nas turmas de alfabetizacdo onde existem alunos com dificuldades.
De acordo com Morais e Leite (2012, p.34), “[...] nas escolas onde gestores ¢ coordenadores
pedagdgicos se envolvem, efetivamente, com o atendimento aos alunos com dificuldades de
aprendizagem, as chancesde sucesso tendem a ser bem maiores, por razdes previsiveis”.
Nesse didlogo entre professores e coordenadores, pode acontecer a defini¢do de metas para
cada ano escolar do ciclo, a busca por entender as necessidades e os objetivos de cada turma,

assim como a reflexdo sobre onde os professores podem “se complementar”, percebendo
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seus erros e os seus acertos. As redes de ensino também devem ser parceiras através de
projetos adicionais que busquem somar ao trabalho do professor e contribuir para a
alfabetizagdo dos alunos com dificuldades. E, por fim, a familia, que deve ser orientada pela
escola para colaborar com o processo de alfabetizacdo, se envolvendo junto com os alunos.
A esse respeito, ressalta-se que ndo se trata apenas de informar as familias das situagdes dos
alunos, mas sim criar estratégias para que as participacdes sejam coletivas e que alunos e

familias caminhem juntos para que tudo isso se converta em estimulos e ndo em cobrangas.

METODOLOGIA EMPREGADA NESTA PESQUISA

As docentes que participaram da pesquisa foram trés professoras, respectivamente do
1° ao 3° ano do Ensino Fundamental, de uma escola da Rede Municipal de Garanhuns-PE.A
Professoraltem 48 anos, ¢ formada em Magistério, tem Licenciatura em Pedagogia e
Especializagao em Psicopedagogia. Ensina ha30 anos, sendo 10 no ciclo de alfabetizagdo, e
atua no 1° ano. J& a Professora2 tem 43 anos, ¢ formada em Magistério, tem Licenciatura
em Historia e Especializagdo em Historia. Ensina hd 25 anos, sendo 20 no ciclo de
alfabetizacdo, ¢ atua no 2° ano. Por fim, a Professora3 tem 40 anos, ¢ formada em
Magistério, tem Licenciatura em Historia e Especializagdo em Historia. Ensina ha 16anos,

sendo 2 no ciclo de alfabetizacao, e atua no 3° ano.

Para realizar o presente estudo, recorreu-se a entrevista semiestruturada, na qual “o
entrevistador tem liberdade para desenvolver cada situagdo em qualquer direcdo que
considere adequada. [...] Em geral, as perguntas sdo abertas e podem ser respondidas dentro
de uma conversagdo informal” (MARCONI e LAKATOS, 2003, p. 197). Para tanto, foi
seguido um roteiro com as seguintes perguntas: /) Vocé sente dificuldade para alfabetizar
seus alunos? Quais? 2) Como vocé faz para contornar essas dificuldades? 3) Vocé encontra
obstaculos que limitam ou retardam o processo de alfabetizagdo dos seus alunos? Quais? 4)
Caso algum aluno ndo acompanhe o restante da turma, é feito algo para ajudad-lo a
acompanhar? 5) Qual o tempo destinado para isso? E suficiente? Vocé conta com apoio?
De quem? 6) Quais sdo as principais dificuldades que seus alunos téem em relagdo a
alfabetizacdo? 7) E feito algo para ajudar esses alunos a superarem essas dificuldades? O
que?Foi seguido esse mesmo roteiro de perguntas para as trés professoras participantes, mas

as entrevistas aconteceram de maneira individual entre as pesquisadoras e cada uma das
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sujeitas. As entrevistas foram gravadas em audio e posteriormente transcritas para serem

analisadas.

As entrevistas foram analisadas através do método de Analise do Contetdo de
Bardin (1977), conceituando que “a andlise de conteudo aparece como um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteudo das mensagens” (BARDIN, 1977 p. 38). Apoiando-se nessa
perspectiva, analisamos € comparamos as respostas das professoras, buscando semelhangas

entre elas, para criarmos categorias explicativas que respondam os objetivos almejados.

A seguir, vamos apresentar e discutir os resultados a que chegamos.

DIFICULDADES DE ENSINO E APRENDIZAGEM EXPLICITADAS PELAS
PROFESSORAS

Através das entrevistas realizadas, conseguimos identificar pelo menos oito
dificuldades que sdo vivenciadas pelas professoras no processo de Alfabetizacdo. Essas
dificuldades apontadas pelas professoras estdo correlacionadas ao ato de ensinar e de
aprender. Foram elas: falta de acompanhamento da familia; transi¢do da letra bastdao para
a letra cursiva, o primeiro contato de alguns alunos na escola; leitura; ndo conhecimento
basico das silabas; pouco tempo em sala de aula para acompanhar os alunos; criangas

deficientes, e falta de interesse dos alunos.

A dificuldade mais recorrente entre as trés professoras foi relacionada a falta de
acompanhamento familiar na vida educacional dos alunos. Durante as entrevistas, essa
dificuldade apareceu nove vezes. Vejamos uma das falas: “[...]E assim, alfabetizar para
mim, pense num desafio, principalmente quando a gente ndo encontra o apoio da familia”
(PROFESSORA 3). O didlogo entre essas duas instituigdes — escola e familia — € necessario,
pois deve haver uma parceria e ndo apenas transferéncia de responsabilidades: a familia
deixa a educacdo dos filhos a cargo da escola e a escola aponta como maior dificuldade de

ensino a falta de intera¢do com a familia.

De certo, sabe-se que quanto mais a familia participa efetivamente da vida escolar
dos seus filhos, maiores serdo os avancos na aprendizagem. Contudo, a escola e
principalmente os alunos ndo devem ficar reféns dessa circunstancia. Uma vez inseridos na

escola, os alunos devem ter o direito de aprendizagem garantido. Caso ndo haja essa parceria
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extraescolar, a escola poderd criar estratégias que supram essa falta e, assim, facilite a
aprendizagem do aluno e o trabalho do professor. De acordo com Morais e Leite (2012), nas
escolas onde existem alunos com dificuldades de aprendizagem, se houver um envolvimento

efetivo de todos os atores da escola, as chances de sucesso na aprendizagem aumentam.

Outra dificuldade apontada foi sobre ser o primeiro ano de algumas criangas na
escola, por nunca terem tido contato com uma instituicdo de ensino. A esse respeito, foi
dito: “[...] muitos nunca tiveram contato em sala de aula, eles nunca estudaram, ¢ a primeira
vez [...]” (PROFESSORA 1). A professora reconhece a importancia da Educacao Infantil e a
falta que faz nas criangas que ndo tiveram essa oportunidade, pois € nesta faseque as
criangas comec¢am a desenvolver suas habilidades com mais veeméncia. Para isso, precisam
ser estimuladas em aspetos sensoriais e ludicos, despertando a imaginacao, a oralidade e a
curiosidade. Conjuntamente, ¢ interessante que, nesses estimulos, sejam incluidos
instrumentos que apresentem escritas de algumas palavras, mesmo que de maneira simples,
como o proprio nome da crianga e de seus colegas. Devemos considerar que a Educacdo
Infantil ndo ¢ a fase das criangas serem alfabetizadas, mas, ao estarem inseridas em praticas
de leitura e escrita, elas iniciardo a apropriacdo de alguns principios do SEA, o que, com
certeza, facilitara o seu ingresso no ciclo de alfabetizagao.

Essa dificuldade supracitada vincula-se a outra explicitada pelas professoras,
relacionada a transicdo da letra bastdo para a cursiva. Essa tltima foi citada duas vezes
pela professora do 1° ano. Sobre isto, ela nos disse: “A escrita, ¢ complicado em relagdo a
passagem da letra bastdo para cursiva [...]” e “[...] entdo, tudo é novo para eles, a forma de
tirar do quadro, a forma da letra, que nds ja trabalhamos a letracursiva e no infantil ¢ bastao”
(PROFESSORA 1, 2018).Talvez, por lhe competir auxiliar os alunos nessa fase, estas sejam
dificuldades bastante evidenciadas por essa professora.

Essas dificuldades explicitadas pela professora fazem parte da maioria das salas de 1°
ano do Ensino Fundamental. Entdo, professores que exercem sua fun¢do nesse ano escolar ja
poderiam estar habituados a essas situacdes, pois estas fazem parte do processo e sao bem
frequentes. Contrariamente, esta situacdo poderia tornar-se o ponto de partida para o
trabalho do professor com essa turma, visto que, diante desse cenario, as criangas
inicialmente necessitam apropriar-se do SEA. Considerando Morais (2005) e Leal (2004), é

irrelevante obrigé-las a escrever com letras cursivas, uma vez que isso ndo causaria nenhuma
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reflex@o sobre o SEA. Dessa forma, ndo estaria ajudando no processo de Alfabetizagdo, no
qual os alunos, através de seus educadores, necessitam de auxilio para primeiramente
descobrir, reconstruire apropriarem-se desse sistemae, posteriormente, conseguir ler e
escrever com autonomia, consolidando a alfabetizagao.

A leitura também foi uma das dificuldades apontadas por uma das professoras. A
esse respeito ela nos disse: “A leitura, a escrita ela €... Eu ndo sei, como ¢ interessante, mas a
leitura ela ¢€... que ele tem mais dificuldade” (PROFESSORA 3). Nessa fala, a professora
conta que as dificuldades dos seus alunos estdo relacionadas a leitura, entendendo-se que
eles conseguem escrever, mas ndo conseguem ler. Supostamente, ao conseguirem tirar
palavras do quadro, a professora considera que eles sabem escrever, porém nao conseguem
ler atribuindo sentido ao que leem. Dessa maneira, entendemos que esses alunos
possivelmente passaram por um processo de alfabetizagdo mais mecanizado, centrado na
copia e sem muito espaco para reflexdo do SEA, o que pode ter dificultado a aprendizagem
da leitura e limitado o aprendizado da escrita.

Recapitulando o pensamento de Galvao e Leal (2005), para aprender a ler e escrever
os alunos precisam estar inseridos em situagdes que os desafiem e que os coloquem a
necessidade de reflexdo sobre a lingua. A alfabetizagdo ¢ um processo de construg¢do de
hipoteses sobre o funcionamento do Sistema Alfabético de Escrita. Dessa forma,
entendemos que o aprender a ler e o aprender a escrever devem acontecer de forma
simultinea. Para isso, os alunos devem estar inseridos em praticas diferenciadas de leitura e
escrita de modo que aprendam os diversos usos da nossa lingua e saibam utiliza-los em seu
dia a dia. Ao apropriar-se do SEA, das habilidades de leitura e de producdo de textos e fazer
usos sociais desse sistema, podemos, finalmente, dizer que esse aluno esté alfabetizado.

Quando os alunos ndo se apropriam dos principios basicos do SEA, a tendéncia ¢ que
suas dificuldades se perpetuem ao longo do ciclo de alfabetizacdo, pois, ao ndo compreender
o basico, encontrardo muitas dificuldades para avangar nas suas hipoteses. Umas das
dificuldades, citadas pelas professoras, foi a falta de conhecimento das silabas. Salientamos
que o professor ndo deve esperar que seus alunos ja dominem parte da escrita para poder
ensinar, pois cabe a ele identificar a dificuldade da crianca e ajuda-la a superar. A esse
respeito, vejamos o que diz uma das professoras: “A questdo do conhecimento mesmo,

assim, do basico, das silabas mesmo” (PROFESSORA 3). Essa ¢ uma dificuldade de uma
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turma de 3° ano do Ensino Fundamental, na qual os alunos dessa turma j& deveriam estar
concluindo o seu processo de Alfabetizacao.

Como sabemos, muitos sdo os fatores que contribuem para que algumas criangas
cheguem a determinado ano escolar sem estarem alfabetizadas e nenhum deles pode passar
despercebido. Para tentar solucionar essa situacdo, primeiramente deve-se compreender o
que essa crianca sabe sobre o SEA através de uma diagnose. Para isso, podemos fazer uso da
Teoria da Psicogénese (FERREIRO e TEBEROSKY, 1985), a qual retrata os alunoscomo
formuladores de hipoteses sobre o Sistema de Escrita Alfabética, evidenciando o caminho
que eles percorrem no aprendizado da lingua e acreditando que toda crianga inserida no
processo de alfabetizacdo constroi e reconstroi hipdteses sobre o sistema de escrita e seu
uso.

Para construcdo e reconstru¢do dessas hipoteses, as criangas percorrem caminhos e
passam por niveis estruturais da escrita mesmo antes de saber ler e escrever. O professor
alfabetizador saber diagnosticar em qual nivel de escrita o seu aluno se encontra ¢ um
importante passo, pois conseguira direcionar de maneira mais adequada suas aulas e
atividades, fazendo com que os alunos avancem nas suas hipdteses de escrita e
proporcionando-lhes oportunidades de refletir sobre o que ainda ndo conseguem fazer. Esse
diagnostico também facilitara o seu trabalho, tornando-o mais objetivo.

Dessa forma, entendemos a diagnose como um dos recursos que podem auxiliar as
professoras com o pouco tempo em sala de aula, outra dificuldade de ensino explicitada por
uma das professoras sujeitas da pesquisa. Sobre isso foi dito: “[...] nés, na sala de aula,
temos pouco tempo para todos os alunos, nos dedicarmos individualmente como ¢ em casa,
que o pai sO6 tem um filho para acompanhar a atividade” (PROFESSORA 1). Percebemos,
através da fala dessa professora, que sua turma pode ser heterogénea, com diferentes niveis
de aprendizagens entre os alunos, o que ¢ bastante comum, porém, fica subtendido que o
tempo que ela tem em sala de aula ndo ¢ suficiente para lidar com essa heterogeneidade.

A esse respeito, recordamos o pensamento de Leal (2007) sobre a importancia da
organiza¢do do tempo na escola em concomitincia com o planejamento. Isto porque, através
do planejamento, o professor pode pensar melhor sobre sua pratica e sobre suas estratégias
de ensino e, sabendo de antemdo as dificuldades especificas de cada aluno, obtida através
das diagnoses, poderd organizar o tempo de suas aulas de modo mais sistematico para

contemplar todos. Uma das maneiras de contemplar todos os alunos numa turma
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heterogénea ¢ através das atividades diversificadas. Como dito por Leal, Cruz e
Albuquerque (2012), os diferentes saberes podem ser construidos por meio de atividades
também diferentes. Porém, ressaltamos que apenas a diversificacdo de atividades ndo
garante o sucesso na alfabetizagdo, pois a aprendizagem dos alunos também estd ligada a
outros fatores que vao além da sala de aula, como alguns ja considerados nessa pesquisa.

Outra dificuldade apontada pelas professoras foi o fato dealguns alunos terem
alguma deficiéncia. Sobre isso, a professora comenta: “[...] como no caso eu trabalho aqui
com alunos especiais ou com deficiéncias e... vai ser muito dificil conseguir alfabetiza-los”
(PROFESSORA 2). A professora disse que talvez ndo conseguisse alfabetizar essas
criangas. Sabemos que este ¢ um desafio para o qual nem todos os professores se sentem
preparados e diante do qual deverd buscar outras estratégias. Assim como um grupo
heterogéneo, as criancas com deficiéncias necessitam de atividades que lhe desafiem, que
lhes estimulem a querer aprender, e mais do que atividades diversificadas, elas necessitam
de atividades diferenciadas.

O professor deve ter conhecimento das deficiéncias de seus alunos e saber das
estratégias que podem ser utilizadas, se for surdez, o primeiro passo ¢ Lingua Brasileira de
Sinais, se for cegueira, tem o braile, se a deficiéncia for fisica, podem-se fazer adaptagdes no
ambiente e nos materiais necessarios, se for deficiéncia intelectual, trabalhar concentracao,
comunicagdo, interagdo, contudo, o que ndo pode ¢ o trabalho desse professor ser solitario.

Diante das circunstancias, o professor regente na turma necessita, sobretudo da ajuda
de outro professor especializado na deficiéncia que o aluno tem, trabalhando junto com ele,
além de contar com a parceria dos pais, professores de apoio, gestdo e coordenacdo da
escola, secretaria de ensino, enfim, todos os atuantes na escola para que juntos consigam
contribuir com a aprendizagem desses alunos. Concordando mais uma vez com Morais e
Leite (2012), quando todos os atores da escola se envolvem no atendimento aos alunos com

dificuldade, as chances de sucesso na aprendizagem s3o bem maiores.

Por fim, trazemos como tultima dificuldade relacionada ao ensinoafalta de interesse
dos alunos. Sobre isso, a professora falou: “[...] do interesse do aluno, porque as vezes vocé
da o conteudo, faz todas as estratégias e o aluno ndo consegue” (PROFESSORA 2). Neste
trecho, a professora fala sobre os alunos nao conseguirem aprender o que € ensinado e sobre

eles ndo verem importancia nisto. Talvez esses alunos nao se sintam estimulados a
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aprenderem e nao sintam prazer em fazer isso. Destacamos, mais uma vez, a necessidade de
serem realizadas estratégias diferenciadas de ensino, estratégias que facam os alunos
acreditarem em si, que sdo capazes de desenvolver suas habilidades e aprendizagens. O
professor nao deve ficar aprisionado a essa dificuldade, mas procurar meios de supri-las,
tornarem-se motivadores e facilitadores da aprendizagem de seus alunos. Uma das
estratégias a ser tentada ¢ as que envolvam projetos didaticos ou jogos, por exemplo.
Atividades como estas proporcionam autonomia e interesse aos alunos, bem como
possibilitam a aprendizagem de maneira dindmica e instigante, colocando os alunos como

agentes principais na busca pelaaprendizagem.

ACOES EXPLICITADAS PELAS PROFESSORAS PARA SUPERAREM AS
DIFICULDADES NO ENSINO E APRENDIZAGEM DA ALFABETIZACAO

Diante das dificuldades apontadas anteriormente pelas professoras, conseguimos
identificar pelo menos oito agdes, também citadas por elas, que sdo realizadas na intenc¢do de
superar tais dificuldades. Foram elas: apoio de outra pessoa na sala de aula; atividades
diversificadas; sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), refor¢o no contra
turno, textos diversificados; ficha de leitura; solicitagcdo de apoio aos pais; e plantdo
pedagogico.

O apoio de outra pessoa na sala de aula foi uma das agdes mais citadas (quatro
vezes). Essa segunda pessoa geralmente ¢ um estagiario da area de educagdo, enviado pela
Secretaria Municipal de Educagdo com o propdsito de mediar o ensino para criangas com
deficiéncias que tenham posse de laudo médico. Porém, além dessa atribui¢cdo, o estagiario
auxilia o professor em outras atividades que geralmente sdo direcionadas a outros alunos que
também possuam alguma dificuldade de aprendizagem. Em relagdo a este aspecto, a
professora comentou: “[...] ndés temos o apoio... Eu fiz uma rotina com a auxiliar, durante
um horario ela auxilia aquele que estd com dificuldade, no primeiro horario, no segundo
horario, e cada dia a gente vai trabalhando a dificuldade de todos” (PROFESSORA, 2).
Percebemos que o trabalho desse auxiliar funciona realmente como um apoio, tanto para os
alunos, quanto para a professora.

O seu trabalho, pois, compreende uma espécie de reforgo escolar, no qual, depois de

identificadas as dificuldades dos alunos pela professora, esta elabora atividades e estratégias
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para que o estagiario aplique com os seus alunos de maneira individualizada e durante o
acontecimento da sua aula. Dessa forma, sinalizamos que essa acdo pode ser eficiente e
conceber bons resultados referentes a aprendizagem, no entanto, retira do aluno a sua
participac¢do na aula de forma coletiva com os outros alunos da sala e, dependendo do ano
escolar, essa pratica diferenciada pode ocasionar certa desdenha por parte dos outros alunos
sobre o aluno que precisa da atencao diferenciada. Entendemos, assim, que essa ¢ uma agao
necessaria e que traz bons resultados, mas precisa ser desempenhada com cuidado.
Associada ao reforgo, as professoras buscam elaborar atividades diversificadas,

outra acao relatada por elas com o objetivo de superar dificuldades. Sobre isto foi dito:

[...] eu tenho um apoio, uma estagiaria, entdo ela ja fica dando um refor¢o aquele
aluno que tem mais dificuldade. Mas, antes, s6 era eu para fazer todo esse tipo de
atividades, ai onde dificulta mais ainda, porque eu tenho que ter atengdo com os
que ja estdo mais adiantados, os que tém dificuldades, entdo, sdo varios tipos de
atividades que ¢é para atender cada tipo de dificuldade (PROFESSORA, 1) .

Essas atividades sdo elaboradas pelas professoras de acordo com as dificuldades do
aluno, na inten¢do de fazé-los avangar nas suas habilidades e hipoteses sobre o SEA.
Possivelmente, essas atividades sdo realizadas com os alunos de maneira individualizada.
Fazendo mencao ao pensamento de Leal (2005), entendemos que trabalhar as atividades
diversificadas de outra forma, que ndo seja individualizada com o aluno, torna-se um
desafio; contudo, evidenciamos que ndo ¢ impossivel, mas revela-se uma atuagao trabalhosa
a qual, infelizmente, nem todos os professores se mostram dispostos a realizd-la.A autora
citada disserta ainda sobre o quao ¢ relevante e dificil identificar as necessidades individuais
de cada aluno e ainda atuar com todos ao mesmo tempo. Apesar disso, essa acdo ainda ¢
uma boa forma de desempenhar um bom trabalho com uma turma heterogénea, mesmo
quando o professor ndo conta com o apoio de estagidrio em sala de aula. Isto porque,
durante a aula, alguns alunos podem ir realizando as atividades de modo autonomo,
enquanto o professor auxilia outros alunos que estejam com mais dificuldades.

Outra agdo apontada como mediadora das dificuldades foi o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que ¢ existente na escola na qual as professoras
pesquisadas lecionam. A esse respeito, foi dito: “Quando nao consegue, ai no6s temos... aqui
no caso, agente vé analise com a sala de AEE para ver se ele tem algum problema, assim, de
dificuldade para levar relatoério e ser acompanhado por psicélogo” (PROFESSORA, 2).

Contudo, nem todas as escolas possuem o AEE, importante instrumento respaldado pela lei
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9.394/1996- Lei de Diretrizes e Bases, a qual estabelece no seu Art. 4° inciso III:
“atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996). Preferencialmente, a sala de
AEE deve ser utilizada por criangcas com deficiéncia, porém esse atendimento também ¢
utilizado por criangas que tém dificuldades de aprendizagem na intencdo de identificar,
quando o professor nao consegue fazé-lo sozinho no ambito da sala de aula, as causas dessas
dificuldades e, posteriormente,ajudar a supera-las. Esse auxilio ao aluno e ao professor
geralmente acontece duas vezes por semana, no contra turno das aulas do aluno, tendo cerca
de uma hora de duragdo cada atendimento e ¢ realizado por um professor habilitado para
essa fun¢do. Porém, quando o aluno ndo pode frequentar o contra turno, o AEE ¢ realizado

no horario da aula desse aluno.

O refor¢o no contra turno também acontece através de programas educacionais na
escola, os quais foram apontados pelas professoras como mais uma das acdes que auxiliam
os alunos a superarem suas dificuldades de aprendizagem. Observemos uma das falas: “[...]
nods estamos com o projeto, com a parceria do Mais Educagdo, ¢€... o Mais Educagao, que ¢
um refor¢o no contra turno” (PROFESSORA, 3). Esses programas, além de contribuirem
para aprendizagem dos alunos, uma vez que ampliam a jornada escolar das criangas,
auxiliam também o trabalho do professor que, contando com esse tipo de apoio, se sente
motivado no seu trabalho, dividindo responsabilidades e percebendo que o seu trabalho na
educacdo ndo deve ser solitario, conforme pensamento de Morais e Leite (2012), ja citado

nesta pesquisa. Assim, entendemos que o professor precisa, sim, contar com parcerias.

Para além das parcerias com os professores ¢ da contribuicdo a aprendizagem dos
alunos, ¢ interessante, segundo Albuquerque (2012), que esses tipos de programas sejam
conjuntamente utilizados como uma das formas de acompanhamento dos alunos que nao
conseguem atingir as metas de aprendizagem daquele respectivo ano, mas que irdo continuar
os estudos para que ndo sejam excluidos do novo grupo. Isto porque, esse tipo de programa
estara também motivando os alunos nos seus estudos, ajudando-os a superarem as
dificuldades e mostrando-os que a aprendizagem acontece com a dedicacdo e com a busca

de novos conhecimentos.

Outra forma de tentar contornar as dificuldades citada pelas professoras é o trabalho

com textos. Vejamos o que uma das professoras diz sobre isso: “[...] textos, textos
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diversificados, mudangas, ndo segue a rotina de 50% da turma, ai vai ser texto diversificado”
(PROFESSORA, 2). Esta atitude concilia-se com a pratica dessa outra professora, que diz:
“[...] a questdo de fichinhas de leitura, eu sempre coloco, ai estimulo eles da seguinte
forma... Vamos ver quem consegue ler quando eu chamar para ler [...]” (PROFESSORA, 3).

Percebemos que ambas utilizam-se de textos na intengdo de superar as dificuldades
dos alunos. Assim, pressupomos que os textos diversificados citados pela professora 2 sao
utilizados como recurso para leitura, assim como faz a professora 3 com suas
fichinhas.Contudo, ndo ficou muito claro como essas professoras utilizam esses textos para
ajudar os alunos a superarem suas dificuldades. Entretanto, esse contato com textos ¢ muito
importante para os alunos aprenderem a ler e escrever. De acordo com Galvao e Leal (2005),
¢ necessario que sejam utilizados textos reais, tais como listas, poemas, bilhetes, receitas,
piadas. Dessa forma, os alunos podem aprender muito mais sobre a escrita. Além da escrita,
podemos dizer que esses alunos estardo sendo alfabetizados e letrados, visto queatribuirdo
sentido e fardo usos sociais do que foi aprendido. Diante das circunstancias, entendemos que
nao € apenas importante que os alunos consigam ler e escrever. Para além, ¢ necessario que
eles compreendam o que leem e escrevem, sabendo dar significados e fazer usos dessas
palavras. J& falamos aqui que o ler e o escrever devem ocorrer de forma simultanea e que,
para isso, os alunos devem estar diariamente inseridos em praticas de leitura e escrita.

Por fim, temos a solicitagao de apoio da familia e o plantdo pedagogico, apontados
pelas professoras como acdes que t€ém como objetivo estreitar relagdes com a familia dos
alunos para que juntas, escola e familia, possam ajudar as criangas a superarem as
dificuldades. Sobre isto, foram mencionadas: “[...] € sempre solicitando aos pais também o
apoio, isso ¢ fundamental” (PROFESSORA, 1) e “Quando a familia ndo ajuda, nds fazemos
isso sempre, todo semestre nds fazemos plantdo pedagogico [...]” (PROFESSORA, 1).
Como podemos perceber, os pais sdo convidados a participarem da vida escolar dos filhos,
esperando a escola que essa relacdo torne-se um habito. Entretanto, se essa parceria nao
acontece de forma habitual, a escola passa a impo-la através dos plantdes pedagodgicos,
solicitando a presenca dos pais ou responsaveis para que tomem conhecimento da situacao
escolar do respectivo aluno.

Quando hd um interesse por parte da familia sobre a vida escolar do aluno,
certamente esse aluno tera boas aprendizagens, pois a familia serd extensora do trabalho

realizado em sala de aula. Essa relagdo entre pais e professores s6 ocasionard vantagens para
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os alunos, sobretudo quando esses estdo com dificuldades. Ao conversar com o professor, a
familia conseguird orientacdes de como deve proceder para ajudar esse aluno a superar as
dificuldades também em casa. A dificuldade também pode ser ocasionada por alguma
situacdo familiar e, ao conversar com pais, o professor também conseguira compreender
melhor a dificuldade do aluno e, dessa forma, podera de maneira eficaz criar estratégias para
contornar as situagdes e o aluno nao ser prejudicado.

Perante o exposto, tornou-se conhecido que a maioria dessas agdes mostra que o
trabalho do professor ndo deve acontecer de maneira solitaria e que a responsabilidade sobre
a alfabetiza¢do dos seus alunos ndo € s6 sua, pois, como vimos, ¢ importante ele contar com
parcerias, tanto dentro do espaco educacional como fora dele. Todostém suas atribuigdes e
contribuigdes e juntos serdo mais fortes no sucesso do ensino e da aprendizagem, sobretudo

da alfabetizacao.

CONCLUSAO

A partir dos dados obtidos, foi possivel concluir que as dificuldades apontadas pelas
professoras sdo atribuidas a fatores que ndo lhes cabem, ou seja, parece nao haver reflexao
sobre sua propria pratica de modo a criar novas metodologias de ensino que atendam as
necessidades de seus alunos com o intuito de sanar as dificuldades presentes na
alfabetizacdo. Isso se mostra necessario na medida em que as agoes ja tomadas ndo estavam
sendo eficientes, pois, até aquele momento, existiam nimeros significativos de alunos com
dificuldades dentro do ciclo esem o refor¢co no contra turno. Assim, chamamos a atencao
para a necessidade de o professor enxergar também as suas dificuldades de ensino, bem
como poder contar com apoio de todos os envolvidos no processo de Alfabetiza¢do para

contorna-las.

Para além das discussdes sobre o processo de Alfabetizagdo, trazemos esta pesquisa
como sendo de interesse para o olhar acerca do trabalho do professor, pois aqui a questao
retratada vai além de como o aluno aprende, trazendo-se essas inumeras dificuldades que sao
enfrentadas diariamente pelo professor para que a alfabetizacdo ocorra da maneira que se
espera. Desse modo, os dados aqui coletados poderdo contribuir para que se criem novas

estratégias mediante os percalgos existentes em cada sala de aula.
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CAPITULO 13

ANALISE DA PERCEPCAO DOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO
SOBRE FITOPATOLOGIAS DA BANANEIRA E A INFLUENCIA DESTE
ASSUNTO NO ENSINO DE BOTANICA

Mirtes Alves Dias, Graduada em Licenciatura em Ciéncias Biologicas, UPE
Maria Leticia de Oliveira, Graduada em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, UPE
Ubirany Lopes Ferreira, Professora adjunta, UPE

RESUMO

O municipio de Camutanga, em Pernambuco, contribui com relevincia na producdo
nacional de banana, que ¢ bastante significativa. Entretanto, ¢ sabido que muitos patogenos
atacam este vegetal minimizando a safra. Por isso, a importancia de se pesquisar sobre esta
cultura, que servird de grande aprendizado, na identificagdo dos patogenos que a atingem. O
presente trabalho tem por objetivos: analisar a percep¢do e conhecimento dos estudantes do
ensino médio sobre fitopatologias da bananeira, bem como, descrever sua morfologia
vegetal. Foi feito um levantamento prévio das doengas que acometem as plantagdes de
banana para em seguida realizar palestra/aula em escola do municipio abordando a seguinte
tematica: “Morfologia vegetal da bananeira e os principais patdogenos que a acometem” com
os alunos do 2° ano do ensino médio utilizando recursos ludicos e atividades para exercitar o
aprendizado. No decorrer da palestra foram aplicados questionarios. Com base nos
questionarios respondidos pelos discentes, as participagdes durante o processo e a atividade
de sondagem aplicada relataram informacdes relacionadas a morfologia vegetal (tipo de
caule, partes da folha e fun¢do dos 6rgaos da planta), as principais patologias que acometem
a bananeira e descrevemos os agentes causadores. Na etapa seguinte foi aplicado outro
questionario, ¢ os resultados obtidos foram satisfatorios pois os alunos associaram bem as
doengas trabalhadas e a morfologia do vegetal estudado. Concluimos assim, a eficiéncia em
descrever informacdes deste vegetal por sua importancia para a regido, como uma estratégia
interdisciplinar, ferramenta que serviu de base para apresentar temadticas envolvendo
botanica (morfologia) como também fitopatologia.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura da bananeira, Ensino de Botanica, Fitopatologias.

INTRODUCAO

A banana ¢ uma das frutas mais populares do Brasil. Faz parte da dieta alimentar das
mais diversas classes sociais, de varias formas: cozida, frita, in natura e em seus derivados.
Observa-se, portanto, a grande importancia dessa fruta como alimento no nosso pais

(CORDEIRO; KIMATI, 1997).
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O Brasil ¢ um grande produtor mundial de banana, reveza com o Equador a segunda
posi¢do no ranking mundial de produgdo de banana, perde apenas para india que ocupa o
primeiro lugar. Contudo, por problemas de qualidade e variedade exporta muito pouco,
menos de 2% de sua producido. Em relacdo a qualidade, o mercado externo ¢ muito rigoroso,
exigindo uma perfeita coloragdo das cascas (ALMEIDA, 2014). Varios fatores podem
comprometer a integridade das cascas, mesmo os frutos ndo sendo necessariamente atingido
manchas externas prejudicam muito a comercializagao do produto em territorio brasileiro e

em outros paises.

Os microrganismos causadores dessas doengas ocasionam desde pequenas manchas,
como antracnose, atingindo o fruto, como grandes prejuizos nas plantacdes impedindo a
producao de frutos e comprometendo a saude da planta, como a Sigatoka Negra. Assim, ¢
grande o numero de doengas, que afetam a producdo da banana, podendo tais problemas
estarem relacionados com a planta (apenas os frutos ou outra regido), ou com a pés-colheita.
A literatura relata que entre os causadores destas patologias estdo os virus, as bactérias, os
nematoides e os fungos, esse tltimo, considerado na literatura consultada como um dos mais
importantes. Dentre as doengas que acometem esse vegetal destacam-se a Sigatoka amarela,

o mal-do-Panama4, a Sigatoka negra e o Moko. (CORDEIRO; KIMATI, 1997).

O Nordeste reflete uma grande propor¢do da producdo nacional, com a maior
produgdo do Pais. Esta monocultura ¢ também de suma importancia para nosso Estado. E
uma das culturas predominantes no municipio de Camutanga/PE, junto com a cana-de-
acticar e a mandioca. Rendendo o sustento de muitas familias de pequenos produtores da
zona Rural. Podemos assim relatar que o municipio de Camutanga em Pernambuco,
contribui com relevancia na parcela da producao nacional de banana (CONDEPE/FIDEM,

2014).

Por isso, a importancia de se pesquisar sobre uma cultura tdo comum no ja citado
municipio, e que possui grande importancia economica, tendo também a consciéncia de que
tais informagdes podem servir de grande aprendizado, na identificagdo dos diversos
patogenos que atingem essa monocultura. Principalmente os fungos, que sdo os patdgenos

mais importantes nesta cultura.
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Este trabalho teve como objetivo apresentar uma tematica de botanica no ensino
médio, de forma diferente, descrevendo a morfologia da bananeira e algumas patologias,
buscando despertar o interesse do aluno. Por este tema que muitas vezes ¢ considerado
cansativo e decorativo pela quantidade de nomenclatura e classificagdes.
Metodologicamente ocorreu o uso de recursos multimidias e atividades ludicas facilitando o
aprendizado, além de se utilizar uma abordagem contextualizada do assunto de morfologia
vegetal com o estudo das relagcdes dos outros organismos com os vegetais, focando nos

micros patégenos que acometem a cultura da bananeira.

METODOLOGIA
1. Area de Estudo:

A pesquisa foi realizada na escola de referéncia em ensino médio, EREM Pedro Tavares, no
municipio de Camutanga-PE, a unica escola da cidade a oferecer ensino médio. Teve como
publico alvo uma turma do 2° ano do ensino médio, com 23 alunos de faixa etéaria entre 15 e

18 anos.
2. Aplicagdo de questiondrio e demais atividades

Na primeira etapa foi realizado um levantamento bibliografico com o uso de livros e artigos
disponiveis na internet. Com os dados obtidos foram elaborados questionario (figura 1) e
demais materiais didaticos necessarios para a aplicagdo de palestras e demais atividades

Iadicas.

Figura 1. Questionario aplicado antes e ap0ds a palestra para os alunos do 2 ano

1. Vocé gosta de estudar botanica?

2. Reconhece a cultura da bananeira na sua cidade?
3. Qual o tipo de caule da bananeira?

4. Qual a classificag¢ao do caule da bananeira?

5. O que ¢ um pseudocaule?

6. Conhece alguma doencga que afeta a bananeira?
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7. Quais as principais partes de uma folha?

8. Qual a importancia das folhas das plantas?

9. Quais sdo os principais agentes causadores de doengas nos vegetais?

10. Vocé mora na area rural ou urbana, e quais cultivos que existem em sua casa?

No momento que tivemos o primeiro contato com os participantes da palestra foi
aplicado um questionario a respeito da tematica e observar o conhecimento dos alunos sobre
botanica e sua afinidade com esses assuntos. Na sequéncia foi ministrada uma palestra
(figura 2) com o uso de slides, abordando o tema: “Morfologia vegetal da bananeira e os
principais patégenos que a acometem”, através do qual descrevemos informagdes sobre
morfologia vegetal da bananeira (Musa sp.) € os principais patdgenos que a acometem.
Exemplificamos as patologias causadas por virus, bactérias, nematoides e fungos, dando a

este ultimo um enfoque maior, por sua efetiva disseminagdo e danos a esta cultura.

Figura 2. Aplicagdo da aula tedrica em slides. Figura 3: Jogo da Memoria sobre
fitopatologias da bananeira

FONTE: Dias et al, 2018. FONTE: Dias et al, 2018.

Em seguida foi aplicado um jogo da memoria (figura 3) com perguntas e respostas
sobre o conteudo explicado (figura 4) para motivar o interesse dos alunos no assunto a partir
do ludico e refor¢ar o que foi discutido. O jogo foi elaborado utilizando dos seguintes
materiais: Folha de papel A4 e tinta de impressdo para imprimir o jogo que foi montado no

Microsoft Word, cartolina para fazer a base das cartas, cola branca e tesoura. O jogo foi
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.y ~wformado por dois grupos de cartas, um grupo com perguntas e outro com as respostas. O

= grupo contendo as respostas foi elaborado com frases e imagens, que envolviam questdes de

morfologia da bananeira e sobre suas fitopatologias. A turma foi dividida em dois grupos
que definiram um representante para escolher as cartas. Todos os componentes do grupo

ajudaram na identificagdo das respostas.

Os alunos receberam um resumo da aula (figura 5), para que em grupos fizessem
uma atividade que consistisse na identificagdo dos patdogenos da bananeira, a partir de
imagens com os exemplos ja antes discutidos na apresentagdo do assunto. E por fim foi
aplicado novamente o questionario para verificar se havia ocorrido fixagdo do contetdo

trabalhado.

Figura 4. Alunos participando do jogo da memoria Figura 5. Atividade em grupo.

FONTE: Dias et al, 2018. FONTE: Dias et al, 2018.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Contabilizamos as respostas dos questionarios em graficos. O interesse dos alunos
por estudar botanica (grafico 1), onde 44% dos alunos relataram interesse, 55% disseram ter
mais ou menos interesse e 4% ndo apresentaram interesse por botanica. Ja no grafico 2 onde
os alunos foram questionados se reconheciam a cultura da bananeira em sua cidade,

observou-se que 95% relataram reconhecer e apenas 5% desconheciam.
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. Graficol. Interesse dos alunos do 2 ° ano do ensino Grafico 2. Reconhecimento dos alunos do 2 ° ano do “
) médio por botanica ensino médio sobre a cultura da bananeira

Interesse dos alunos por Botanica

95% - Reconhece a Cultura da Bananeira na sua cidade:

=Sim = N3o = Mais ou menos 5% - Niio reconhece a Cultura da Bananeira na sua cidade.

FONTE: Dias et al.; 2018 FONTE: Dias et al.; 2018

No grafico 3 ¢ possivel se observar que 61% dos alunos possuem algum tipo de
cultivo em casa e 39% nao realizavam esta atividade. Quando questionados durante a aula
(palestra) sobre as fitopatologias foi observado que 80% dos participantes conseguiram

identificar as doencgas e apenas 20% ndo absorveu as informacdes (grafico 4).

Grifico 3. Percentual dos alunos do 2 ° ano que Grafico 4. Percentual dos alunos do 2 ° ano que
possuem ou ndo cultivo em casa identificaram as fitopatologias durante a
aula (palestra).
Alunos que possuem algum cultivo em Alunos que conseguiram identificar as
casa fitopatologias na atividade

=

= Sim = Ndo = Conseguiram identificar = N3o conseguiram identificar

FONTE: Dias (2018) FONTE: Dias (2018)
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Labura e Silva (2011) discutem que, para estimular o modo representacional, as
experiéncias devem ser observadas de forma imperativa para o ensino das Ciéncias, nao
apenas retratando a natureza epistemoldgica do conhecimento cientifico, mas carregando
uma caracteristica pedagdgica que em combinagdo com outros modos e formas

representacionais, venha a complementar e aprimorar a formacao do pensamento cientifico.

Com base nos questiondrios respondidos pelos alunos antes e depois da aula
apresentada (grafico 5) com relacao as perguntas 3 até a 9, como resultado foi observado
que antes da palestra 91% dos alunos demonstraram conhecer o caule da bananeira e
posteriormente 100% descreviam corretamente o tipo de caule; com relagdo a classificacao
botanica do caule foi observado que 13% disseram conhecer e que 52% foram capazes de
identificar apos a palestra. Neste questionario foi percebido que antes da palestra nenhum
dos alunos conheciam qualquer patologia relacionada com a bananeira e ao final da palestra
83% dos participaram relataram perceber e compreender as patologias; 65% dos alunos
disseram conhecer as principais partes de uma folha no inicio da palestra e apds a mesma foi
detectado o conhecimento por cerca de 74%; foi observado que 74% dos alunos
reconheciam a importancia das folhas das plantas e que o mesmo percentual de resposta dos
alunos disseram conhecer os agentes patologicos de doengas em vegetais antes da palestra.

Graifico 5. Comparacdo das respostas dos discentes com relagdo ao conhecimento de

botanica e a cultura da bananeira antes e apds a palestra (aula).
Comparacao do quantitativo de acertos antes e
depois da aula
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Os alunos responderam a questdo n° 10 do questionario que abordava a presenga de
cultivo em casam dizendo que 61% dos alunos possuiam algum cultivo em casa, desde
cultivo de hortalicas até culturas permanentes como a propria bananeira. Os resultados da
atividade feita na identificacdo das patologias revelaram que 80% da turma conseguiu
identificar corretamente as fitopatologias e suas principais caracteristicas a partir das

imagens fornecidas.

Quando o professor se contém em trabalhar apenas com aulas tedricas, acaba por
criar dificuldades na aprendizagem, pois o processo se torna cansativo e desgastante. As
metodologias ludicas sdo alternativas possiveis de grande importancia na aprendizagem.
Tais metodologias contribuem para o desenvolvimento da relagdo aluno-professor, cria um
ambiente de descontragdo e favorece as relagdes interpessoais. O uso desses métodos auxilia
o professor em conhecer as necessidades e dificuldades na aprendizagem dos alunos, de
forma que contribui para uma maior participagdo dos alunos nas aulas (ALMEIDA et al.,

2018).

A predominancia de aulas tedrica no ensino acaba limitando o rendimento na
aprendizagem de novas temadticas dentro dos conteudos apresentados. Portanto, ¢
interessante que o professor invista no uso de aulas praticas, jogos, e demais metodologias
que fujam da teoria, para desta forma motivar os alunos e despertar a curiosidade. E, além
disso, a utilizagdo desses recursos possibilita trabalhar o cooperativismo e as relagdes sociais

(ALMEIDA et al., 2018).

CONCLUSOES

A partir dos métodos utilizados para trabalhar os contetdos abordados na aula, e
analisar os questionarios respondidos pelos alunos antes e depois da aula ministrada, vemos
um significativo aprendizado dos alunos. Que se envolveram nas atividades propostas,

melhorando a qualidade do aprendizado.

A participacdo dos alunos nas atividades propostas foi significativa, desde a aula
teorica com quadro branco e data show, como na parte ludica e pratica com o jogo e a

atividade em grupo. Entretanto, na aula tedrica foi notada pouca interagdo dos alunos com o
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tema. Enquanto que nas demais etapas eles se mostraram mais participativos, e motivados a

discutir o tema.

Aqui, fica notdria, sobretudo no ensino de botanica, a necessidade de recursos
espaciais que possibilitem a interagdo dos estudantes. Fatores como esse, em que o docente
traz a sala de aula exemplares de espécimes botanicas, ou mesmo didaticas ludicas e
construtivas, instigando no aluno o desejo por conhecer aquela planta que esta a estudar,
descobrir o porqué das fitopatologias e perceber de que forma isso pode prejudicar a

economia local e regional.
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CAPITULO 14

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E AS METODOLOGIAS ATIVAS: AS
RELACOES ENTRE SUJEITOS, SABERES E PRATICAS NO ENSINO DA
HISTORIA

Diogo Luiz Lima Augusto, Doutorando em Historia Social da Cultura, PPGHSC-PUC-Rio.
Mestre em Historia Social pelo PPGHIS-UFRJ. Bacharel em Histdria pelo Instituto de
Historia da UFRJ.

RESUMO

Neste ensaio, vamos procurar analisar o papel da aprendizagem significativa e das
metodologias ativas no ensino da histdria. Partimos do pressuposto que ¢ preciso ampliar os
espacgos de ensino-aprendizagem da histéria e buscar, por sua vez, um novo modelo de sala
de aula. Segundo esta perspectiva, o educando esta no centro do processo de aprendizagem e
deve ser estimulado a aprender de forma autonoma e participativa. Desta sorte, o ensino da
historia ndo pode veicular modelos dominantes de ensino, mas sim deve dialogar com os
saberes e praticas do educando e da comunidade a qual esta inserido o espago escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Historia, Educacdo, Aprendizagem Significativa e Metodologia
Ativa.

A pratica docente no século XXI exige, em ultima instancia, a preparacao do
professor para diversos aspectos que estdo, rapidamente, transformando-se na sociedade.
Desta sorte, a atividade pedagodgica demanda, sem duvida, a compreensdo do carater
multifacetado e diverso do espago escolar [SCHMIDT; CAINELLI, 2010]. Com efeito, na
escola se apresenta uma multiplicidade de subjetividades e identidades com as quais o
educador deve sempre estar atento para a constru¢do de um bom trabalho. Cumpre ao

educador, segundo esta perspectiva, perceber as questdes socioculturais dos educandos.

Atualmente, estad mais do que claro, como aponta Osvaldo Mariotto Cerezer, que a
escola nao pode mais submeter o aluno a uma concepcao de educagdo e cultura dominantes.
Essa pratica educativa, pautada na perpetuacdo de um paradigma conservador, deve ser
superada em prol de um modelo de educacdo centrado na vivéncia do aluno e da

comunidade a qual a escola pertence (CEREZER,2007).
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Nesse sentido, a atividade do professor em sala de aula deve sempre ser construida
levando em consideragdo o respeito a diversidade. Os educandos carregam sua propria
historia, seus saberes e crencas. O trabalho docente, a rigor, pressupde, especialmente nos
modelos pedagodgicos mais atuais, a consideragdo a estas questdes inerentes as relagdes
humanas (TARDIF; LESSARD,2009). Em outros termos, os professores devem pautar seu

trabalho a partir da realidade dessa coletividade.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), os quais sao elaborados pelo Governo
Federal e orientam a pratica pedagdgica no Brasil, buscaram se atentar, justamente, as
especificidades da realidade brasileira. Em outros termos, os PCNs sdo um conjunto de

documentos elaborados na década de 1990 a fim de buscar certa uniformizagao do curriculo

nacional (GALIAN,2014).

Na PCN de historia, por sua vez, estd sublinhada a necessidade de valorizar as
diversidades regionais, culturais e politicas existentes no pais (BRASIL,1998). Buscou-se,
teoricamente, uma uniformizacdo que ndo descaracterizaria as particularidades de cada
regido do pais. Contudo, como salienta a professora Helena Ponce Maranhdo, ha,
claramente, uma tensdo nas PCns entre a homogeneidade e o discurso em defesa da
diversidade (MARANHAO,2000). Segundo esta premissa, os proprios conceitos
mobilizados nos documentos denotam essa tensdo e parecem denunciar a defesa de um
ensino pautado pela l6gica neoliberal vigente na época. Em relagdo a BNCC, outra

importante norma da educagdo brasileira, a questdo ndo ¢ diferente.

A BNCC ¢ um documento de carater normativo que define as aprendizagens
fundamentais de todo o processo de ensino basico (BRASIL,2018). A BNCC comegou a ser
elaborada em 2014 e teve sua homologacao em 2017. Na BNCC de Historia, por sua vez, ha
diversos pontos que merecem o devido questionamento. Segundo Julia Siqueira da Rocha, a
BNCC homologada em 2017 apresenta diversos problemas, dentre os quais o fato de dividir
o conhecimento em trés competéncias gerais que, em ultima instancia, compartimentaliza o
humano e parece indicar um ensino-aprendizagem pautado mais pela afirmagdo do status
quo do que da constru¢do de um cidaddo critico ( ROCHA, 2017). A autora também
denuncia como alguns termos que estavam em versdes anteriores foram suprimidos na

versao homologada, tais como: “tomada de consciéncia”, “forca critica” e “opg¢ao politica”
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(ROCHA, 2017). Isso parece indicar, segundo a autora, um enfraquecimento de uma

concepgao de ensino baseada na valorizagdao de um sujeito critico (ROCHA, 2017).

Como se pode notar, muitas vezes, os documentos normativos que regem a educagao
tém diversas limitagdes. Isto ndo significa, contudo, que ndo tenha a sua importancia, mas
aponta para a necessidade de o professor buscar suplantar qualquer tentativa de construgao

de uma educacio voltada para uma logica utilitarista.

Nesse sentido, segundo nossa hipotese, o ensino de historia deve fazer sentido ao
educando e contribuir para o que o proprio aluno se sinta sujeito historico de sua propria
realidade. Desta sorte, os conteudos de historia ndo devem ser engessados, mas sim
significativos aos alunos, ou seja, necessitam estarem inseridos na realidade local e regional
do educando. Esse ¢ o maior desafio do ensino e do trabalho do professor em sala de aula:
uma aprendizagem significativa ao aluno. Dai a importancia, como sublinhada pelo ja citado
Osvaldo Mariotto Cerezer, de mobilizar um ensino que seja capaz de articular a histéria

ensinada a realidade presente do educando (CEREZER,2007).

A natureza didatico-pedagdgica do ensino da historia se transformou em diversos
aspectos ao longo das ultimas décadas. Diante desse quadro geral de mudangas sociais,
novas questdes desafiam o processo educacional e exigem aos educadores a revisdo de
determinados pressupostos teoricos-metodologicos (FONSECA, 2003). Com efeito, no
espago escolar o encontro entre os saberes dos alunos e dos professores se deparam com

novas exigéncias de aprendizagem.

Partindo desta fundamentacdo, o ensino de histéria deve dialogar com novas
metodologias de ensino e com o que ha de mais moderno nas novas tecnologias. Também ¢
fundamental uma pratica pedagogica pautada pela empatia e compreensdo do educando
como protagonista de sua propria aprendizagem. Neste sentido, defendemos um ensino de
historia fundamentado nos postulados das metodologias ativas e da aprendizagem

significativa.

Nos ultimos anos, as chamadas metodologias ativas adquiriram um espago sui
generis nas discussoes pedagdgicas. Uma das questdes centrais desse paradigma pedagogico

¢ a defesa da autonomia do aluno no processo de ensino-aprendizagem. Conforme
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sublinhamos acima, ndo podemos mais impor ao aprendente um modelo dominante de
educagdo, o qual nao leve em consideragao a sua realidade sociocultural. De fato, conforme
apontam pesquisas recentes de neurociéncia, o processo de aprendizagem ¢ peculiar de cada
ser humano (MORAN, 2018). Dai a importancia de protagonizar o educando no seu
aprendizado. O educador e filosofo Paulo Freire em “Pedagogia da Autonomia” ja apontava
tdo questdo. Segundo Paulo Freire o respeito a autonomia do aprendente €, sobretudo, um
principio ético:
“O respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um imperativo ético e ndo um
favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros. Precisamente porque éticos
podemos desrespeitar a rigorosidade da ética e resvalar para a sua negacdo, por
isso é imprescindivel deixar claro que a possibilidade do desvio ético ndo pode
receber outra designag@o sendo a de transgressdo. O professor que desrespeita a
curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua inquictude, a sua linguagem,
mais precisamente, a sua sintaxe ¢ a sua prosodia; o professor que ironiza o aluno,
que minimiza, que manda que "ele se ponha em seu lugar" ao mais ténue sinal de
sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exige do cumprimento de
seu dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a experiéncia formadora do
educando, transgride os principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia. E
neste sentido que o professor autoritario, que por isso mesmo afoga a liberdade do

educando, amesquinhando o seu direito de estar sendo curioso e inquieto.”
(FREIRE, 1996, p,35).

Segundo esta perspectiva, ensinar exige respeito ao ser do educando e a compreensao
do carater inacabada do oficio docente (FREIRE, 1996). Tais consideracdes se coadunam a
dois principios basilares das metodologias ativas: acdo e reflexdo. Em outros termos, o
aprendente ¢ interpretado como um ser que deve participar ativamente do seu proprio
aprendizado, mas deve também refletir sobre o que faz durante o processo de ensino-
aprendizado (FILATRO; CAVALCANTIL2018). Corolariamente, o ensino deve ser
personalizado a partir das experiéncias do educando e de sua comunidade. Essa concepgao

estd intimamente relacionada aos principios subjacentes a aprendizagem significativa.

A aprendizagem significativa, conforme sublinha Marco Anténio Moreira, é o
aprendizado que interage de maneira ndo arbitraria com os conhecimentos pretéritos do
aprendente (MOREIRA, 2011). Desse modo, a constru¢do do conhecimento ¢ vista como
um processo que deve dialogar com a estrutura cognitiva do educando. O grande teorico
deste paradigma pedagogico ¢ o médico psiquiatra David Ausubel. Apesar da sua formacao
na area da medicina, Ausubel dedicou-se, especialmente, a psicologia educacional

(MOREIRA, 1999). Para Ausubel, uma nova informagdo deve procurar se relacionar a
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estrutura de conhecimento pré-existente no individuo (MOREIRA, 1999). Com outras
palavras, a nova informagao deve se ancorar em conceitos e proposi¢des que fazem sentido
ao educando. E somente assim que o educando atribui significado aquilo que aprende, como

se evidencia na citagdo abaixo:

“A clareza, a estabilidade e a organiza¢do do conhecimento prévio em um dado
corpo de conhecimentos , em um certo momento, ¢ o que mais influencia a
aquisi¢do significativa de novos conhecimentos nesta area, em um processo
interativo no qual o novo ganha significados, se integra e se diferencia em relagao
ao ja existente que, por sua vez, adquire novos significados, fica mais estavel, mais
diferenciado, mais rico, mais capaz de ancorar novos conhecimentos.”
(MOREIRA, 2011, p, 26).

Nesse sentido, ha duas formas de articular a aprendizagem: a forma de aprendizado
mecanica, a qual ndo ha interagdo com os elementos cognitivos do aprendente, ¢ a
aprendizagem significativa, forma de aprendizado pelo qual a nova informagao interage com
a informagdo ji armazenada pelo estudante. E bem verdade, contudo, que para Ausubel a
aprendizagem mecanica e a significativa ndo sdo dicotomicas. De fato, entre elas ha um

continuo, uma espécie de “zona cinza”, como ¢ possivel observar na figura abaixo:

Fig. 01.
APRENDIZAGEM Ensino Potencialmente Significativo APRENDIZAGEM
MECANICA * SIGNIFICATTVA
soli = i i -

arbilrarko, sem sigiificada; A substantiva,

N30 Pequet Compreenso, - e nac-arbitrana, com

resulta em aplicagio - Zona Cinza significad; implica

ecanica A sillacies ) 2 compresnsio,

conhecidas transferéncia,
capacidade de axplicar,
descreves, anfrentar
situagies novas

Fonte: MOREIRA, Marco Antonio. Aprendizagem significativa: a teoria e textos complementares. Sdo Paulo:
Editora Livaria da Fisica,2011, p, 32.

A existéncia desse continuo, por sua vez, aponta que a aprendizagem significativa ¢é
progressiva e nao natural, logo, necessita da mediacdo do professor. E um processo marcado
por varias rupturas, dificuldades e uma espécie de negociacdo entre o educando e o docente

(MOREIRA, 2011). Isso vai exigir do professor, por seu turno, mapear os conhecimentos
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pretéritos dos educandos e buscar recursos que facilitem a aprendizagem significativa da

matéria.

Segundo nossa hipdtese, ¢ fundamental cultivarmos a aprendizagem significativa no
ensino da historia. Nesse sentido, os professores de historia precisam superar o ensino
conteudista e proceder significativamente o ensino-aprendizagem. Trata-se de pensar a
histéria como uma disciplina emancipadora e libertadora (FONSECA, 2003). Como sugere
Selva Guimaraes Fonseca, o ensino de historia precisa assumir o papel de construgdo de uma
consciéncia historica que potencializa “a constru¢do de identidades, a elucidagdo do vivido,
a intervengdo social e a praxis individual e coletiva” (FONSECA, 2003, p,89). Desta sorte, o
ensino da historia deve contribuir para o cultivo de uma educagdo libertadora, através do
didlogo com os saberes da comunidade a qual estd inserido a escola. Segundo esta
perspectiva, ¢ preciso dar voz e lugar aos diferentes sujeitos historicos e suplantar os
métodos homogeneizadores de ensino (FONSECA, 2003). Como se pode inferir, a relagdo
com a perspectiva da aprendizagem significativa ¢, por exceléncia, uma questdo crucial.
Segundo nossa hipdtese, a aprendizagem significativa, no ensino da historia, pode ser
mobilizada através das metodologias ativas. Pode-se citar seis estratégias de aprendizagens

ativas:
1- Aprendizagem Baseada em Problemas ou Problem-based Learning;
2- Aprendizagem Baseada em Projetos ou Project-based Learning;
3- Movimento Maker;
4- Instrucao por Pares ou Peer to peer instruction;
5 -Design Thinking;
6- Sala de Aula Invertida ou Flipped Classroom.

Vamos discorrer sobre os pontos gerais dessas estratégias pedagdgicas. Em sintese: a
questdo central da Aprendizagem Baseada em Problemas ¢ a pesquisa das diversas causas de
um problema investigado (MORAN, 2018). Pode ser adotada por alunos de maneira
individual ou coletiva, presencialmente ou em ambientes virtuais, através de situagdes-
problemas que buscam, acima de tudo, novos conhecimentos (FILATRO; CAVALCANTI,

2018). Aqui, o aluno participa, ativamente, do processo de ensino-aprendizagem. O
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professor ¢ uma espécie de mediador para que o aprendente pesquise, em um material

disponibilizado, diferentes aspectos do problema investigado.

Na Aprendizagem Baseada em Projetos, por sua vez, ¢ procurada a solucdo para os
problemas investigados (VALENTE, 2018). E apresentado um tema pelo professor e
proposto aos educandos, geralmente separados por pequenos grupos, um prototipo de
solucdo ou plano de acdo em relacdo a tematica abordada (FILATRO; CAVALCANTI,
2018). E importante que esse projeto seja significativo ao aluno e permita que ele

compreenda a relagdo do conhecimento escolar com a sua préatica cotidiana.

O Movimento Maker ¢ uma forma de aprendizagem centrada no ensino experiencial
(FILATRO; CAVALCANTIL2018). O educando ¢ encorajado a fabricar objetos que o
engaje em solugdes importantes a nivel pessoal, coletivo ou comunitario (FILATRO;
CAVALCANTL2018). Trata-se de incentivar a “cultura maker” na pratica escolar,
promovendo, por seu turno, o protagonismo do aluno na aprendizagem. Essa abordagem
pode ser mobilizada, por exemplo, através de feiras de ciéncia e cultura, das quais vao exigir

do educando a producao de materiais a serem expostos ao publico do evento.

A Instrugdo por Pares foi idealizada pelo professor de Fisica da Universidade de
Harvard Eric Mazur. E uma abordagem pedagdgica ativa que permite que os educandos
aprendam um com os outros. Como se trata de uma pratica fundamentada em regras
especificas, vale a pena, para elucidar melhor, citar a seguinte passagem do livro de Andrea

Filatro e Carolina Costa Cavalcanti:

“Na perspectiva de Mazur, a instrugdo por pares deve comegar com o professor ou
o especialista, que apresenta aos alunos um conceito por, no maximo, 20 minutos.
Em seguida, ele aplica um teste conceitual (composto de uma pergunta de multipla
escolha), que deve ser respondido de forma rapida e individual pelos estudantes.
(...) Se a porcentagem de estudantes que acertarem a resposta for entre 35% a 70%,
o professor/especialista os orienta a formas pequenos grupos. Nos grupos, por
cerca de 3 minutos, eles discutem o conceito apresentado, tentando chegar a um
consenso. Em seguida, o professor pede que respondam ao teste conceitual mais
uma vez para verificar se um nimero maior de estudantes compreendeu o conceito
corretamente. Se o indice de acerto for superior a 70%, entdo ele explica a
resposta.” (FILALTRO; CAVALCANTI, p,46.)

A quinta estratégia das metodologias ativas, destacada neste ensaio, ¢ o Design
Thinking. Trata-se de uma abordagem empatica, centrada no ser humano, que promove a

solucao de problemas complexos com criatividade e inovagao (FILATRO; CAVALCANTI,
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2018). No Desing Thinking a pessoa estd no centro do processo de inovacdo. E essencial,
aqui, criar empatia,entre professores e educandos, através da compreensao da pluralidade
das diversas necessidades e motivacdes “e do didlogo e da escuta na pratica educativa”
(ROCHA,2018). O Design Thinking aplicado a educagdo humaniza, em ultima instancia, a

pratica pedagogica.

A Sala de Aula Invertida, por fim, ¢ uma estratégia que contribui para a
personalizagdo do ensino. De maneira convencional, os professores transmitem os conteudos
em sala de aula e solicitam aos educandos que fagam os exercicios em casa. Na Sala de Aula
Invertida, o processo, como o nome ja sugere, se inverte. As informacdes a respeito de uma
determinado tema sdo pesquisados pelo aluno e , em sala de aula, compartilhados com o
professor e seus colegas. Tal estratégia ativa, a qual se relaciona a 16gica do ensino hibrido,

otimiza a aprendizagem e permite aprofundar melhor os contetidos (VALENTE,2018,).

Como se pode notar, as estratégias sdo plurais e se conectam em diversos aspectos.
As metodologias ativas, segundo nossa hipotese, permitem uma pratica pedagogica que

mobiliza a personalizagdo do ensino e a aprendizagem significativa no ensino da histodria.

Nao ¢ permitido mais ao professor de historia um modelo de aula sem conexdo com
a realidade. E importante, para tanto, unir as metodologias ativas e o cultivo das novas
tecnologias digitais. Nossos educandos estdo cada vez mais envolvidos com as tecnologias
digitais desde a mais tenra idade. De fato, poderiamos, inclusive, chamé-los de nativos
digitais (SILVA,2013). Destarte, ¢ condi¢do precipua para a construgdo da educagdo, no

século XXI, o uso macigo das tecnologias digitais na pratica docente.

O professor de historia deve procurar, neste sentido, estruturar um plano de aula
pautado por tal preocupacao. Pode langar mao, por exemplo, de um ambiente virtual para
dar mais autonomia ao aprendente e potencializar a estratégia da sala de aula invertida.
Utilizar, também, aplicativos e jogos, os quais vao criar mais intimidade do educando com o

conhecimento.

Pode-se citar, a guisa de exemplo, um game criado pela Universidade Federal do
Para, o qual encontra-se em dominio publico, chamado “Game da Cabanagem”. O jogo ¢
capaz de ambientar o educando aos fatos relacionados a Revolta da Cabanagem. Nesta

primeira parte do jogo, o aprendente controla Felipe Patroni, o qual foi uma das figuras
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impares do movimento. O jogo fornece, por sua vez, informagdes historicas sobre Felipe
Patroni e permite ao educando assumir a sua identidade. Isso € interessante por dar ao
educando, ainda que no plano imaginario, protagonismo como um ente participante daquele
momento historico. Também ¢€ possivel citar o aplicativo Kahott. Este programa, também
gratuito, permite ao professor elaborar uma espécie de gameshow em sala de aula e
mobilizar, por sua vez, a instrucao por pares. Tais questdes sdo apenas alguns exemplos da
forma pela qual o professor de historia pode trabalhar o contetido a partir das metodologias
ativas. A questdo principal, contudo, € estruturar a pratica docente tendo como condigao
precipua o respeito ao educando como um ser autonomo e detentor de diversos

conhecimentos que podem enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.
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CAPITULO 15

DESAFIOS NA PRATICA DOCENTE: DIFICULDADES NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Silvana Lemes de Souza, Doutoranda em Psicologia Social, Universidade de Buenos Aires
Linda Catarina Gualda, P6s Doutora em Literatura e Cinema Universidade de Lisboa,
Fatec Itapetininga/SP

RESUMO

O presente estudo, fruto de uma pesquisa desenvolvida em parceria com a Diretoria de
Ensino da regido de Itapetininga/SP e as escolas a ela jurisdicionadas, tem como objetivo
identificar os desafios que os professores enfrentam em sala de aula para promover a
evolucdo dos seus alunos de um estdgio para o outro, tendo em vista que os dados
apresentados por meio das avaliacdes externas demonstram um alto indice de alunos que se
encontram no nivel abaixo do basico. Como Metodologia, adotou-se a pesquisa bibliografica
e a aplicagdo de questionario com questdes abertas e fechadas, além de andlise documental
como fonte de coleta de dados. Os questionarios foram aplicados aos professores que
lecionam nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° Ano). Em seguida, procedeu-se
a categorizagdo das questdes abertas para uma andlise comparativa entre as dificuldades
enfrentadas pelos professores no que se refere a evolu¢ao dos alunos de um estagio para o
outro e os niveis de proficiéncia em que os alunos se encontram. Verificou-se que os
professores sentem dificuldades no trabalho diario e que estas relacionam-se a fatores que
vao desde a defasagem na formacdo docente a desafios no cotidiano escolar, tais como:
indisciplina e falta de interesse dos alunos, despreparo docente no enfretamento de desafios
de ordem comportamental, organizacional, pouco incentivo a formag¢do continuada, a
reduc¢do de jornada de trabalho, ao plano de carreira, entre outros.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendiz. Educador. Desafios. Cotidiano Escolar.

INTRODUCAO

No contexto educacional as palavras desafio e dificuldade geralmente estdo
relacionadas a professor e aluno, respectivamente. Entretanto, o presente estudo
experimental sugere precisamente o oposto, associando dificuldade ao professor e desafio ao
aluno. Essa associagao ¢ intencional na medida em que numa relagdo pedagdgica de ensino e
aprendizado, o professor, responsavel por proporcionar condigdes para que o processo de

aprendizagem ocorra, estd instrumentalizado e preparado para tal, ao passo que o aluno
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percebe cada fase como desafio a ser superado e (re)significado a fim de fazer sentido e ter

relevancia em sua vida.

Em se tratando da aquisi¢do do sistema de escrita e leitura, os obstaculos enfrentados
por esses alunos podem permitir seu avango a outro ciclo ou entdo evoluciao em escalas mais
lentas. Nesse sentido, o termo desafio ¢ mais apropriado ao aluno que precisa compreender
que o espago escolar ¢ um ambiente de interrelagdes. Entretanto, se a construgdo do
conhecimento € feita coletivamente, ela também se efetiva individualmente obedecendo a
variaveis muitos complexas, tais como: motivagdo, saberes prévios, condi¢cdes e contexto de

aprendizado, interesses, entre outras.

Dessa forma, acredita-se que o professor, assim como o aprendiz, enfrenta desafios e
dificuldades cotidianas nessa mediagao, tendo em vista que os dados das avaliagdes externas
demonstram que um grande nimero de estudantes se encontra em niveis insuficientes de

aprendizagem quanto as competéncias leitora, escritora e em Matematica.

Ante o exposto, a pesquisa aqui apresentada objetiva identificar as dificuldades dos
professores em promover a aquisicdo das competéncias e habilidades preconizadas para
alunos dos 3° e 5° anos iniciais do Ensino Bésico das escolas da Rede Publica Estadual de
Ensino da regido de Itapetininga/SP. Para isso, correlacionou-se o nivel esperado que os
estudantes atingissem aos niveis reais em que alunos se encontram a partir de dados
apontados nas avaliagdes externas institucionalizadas. Além da analise dos niveis de
proficiéncia atingido versus esperado, elaborou-se ainda um questionario aplicado aos
professores contendo questdes abertas e fechadas, cuja finalidade foi verificar como os

docentes entendem essa defasagem na aprendizagem.

Como fundamentagdo teorica, o estudo traga uma breve retrospectiva dos projetos da
Secretaria Estadual de Educacdo os quais foram instituidos com o objetivo de promover a
alfabetizacdo dos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, incluindo os Ciclos
Basicos de Alfabetizagdo, Ciclo Basico em Jornada Unica de Trabalho Docente até as

capacitagdes e formacao docente no local de trabalho.

Mais adiante, ao tratar dos conceitos de alfabetizacdo e letramento, distingue-se
ambos os termos sob a oOtica das recentes pesquisas na area de Pratica de Ensino,

Metodologia de Ensino, Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem e campos afins
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com o intuito de contextualiza-los como habilidades e competéncias necessarias aos

estudantes de Ensino Basico.

METODOLOGIA

A Metodologia empregada foi o levantamento bibliografico a partir de fontes de
pesquisa como artigos cientificos, dissertagdes de Mestrado e teses de Doutorado, além de
consultas em bases de dados confiaveis, a saber: Scielo, Portal CAPES, Scholar Google,

Science.gov, sites governamentais, entre outros.

Também se utilizou a aplicacdo de questiondrio para andlise qualitativa elaborado
com questdes abertas e fechadas divididas em 7 se¢des. Na se¢do 1, as perguntas forneceram
elementos para verificar e quantificar o tempo de formacdo e se o docente possui
conhecimento e dominio das fases da aquisi¢do da competéncia escritora. Na secdo 2, as
questdes abertas forneceram dados para categorizagao sobre a escolha da profissdo docente.
J4 na secdo 3, as perguntas indicaram elementos para avaliar quais s3o as maiores
dificuldades do professor durante o processo de alfabetizacdo. As secdes 4 ¢ 5 forneceram
elementos para se analisar o quanto o professor estd atualizado sobre as novas concepgdes de
ensino e as pesquisas atuais em sua area de atuagdo, bem como o seu grau de conhecimento
sobre a Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem. A se¢do 6 continha questdes
abertas que permitiram verificar a valorizagdo do professor em seu local de trabalho e sua
concep¢do de ensino. Finalmente, a se¢do 7 apresentou uma Unica pergunta, livre, onde o

professor poderia utilizar o espago para qualquer comentério.

Os questionarios foram distribuidos com uma carta explicativa de apresentagdo em
envelopes lacrados para 7 escolas que oferecem Ensino Fundamental de 9 anos para serem
respondidos por 60 professores que lecionam nos 1°, 2° 3° 4° e 5° anos. Conforme os
questionarios foram respondidos, cada professor o entregou novamente em envelope lacrado
encaminhando para a Diretoria de Ensino de Itapetininga/SP e seguindo as instrugdes
expressas na carta. Os questionarios nao apresentaram a identificacdo do participante,
apenas da Unidade Escolar em virtude da devolutiva da pesquisa que foi apresentada a

Diretoria de Ensino de Itapetininga/SP no primeiro semestre de 2019.
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BREVE PANORAMA DOS PROJETOS EDUCACIONAIS DESDE 1980

O Ciclo Basico foi instituido na década de 80 com o objetivo de diminuir e
posteriormente zerar o indice de analfabetismo e evasdo escolar nas escolas da Rede Publica
Estadual de Ensino. Segundo Duran (2005), tal medida foi um divisor de aguas na historia
da alfabetizacdo brasileira em virtude de propor mudancas de ordem estrutural,
comportamental ¢ metodologica tanto para alunos como para professores. A tonica da
proposta foi a unificagdo dos dois anos iniciais de escolaridade permitindo a progressao dos
alunos nesses ciclos de aprendizagem. Dessa maneira, o aluno ndo ficaria retido ao final do
1° ano, passando para o 2° ano com a possibilidade de evoluir em seu processo de
alfabetizagdo. A proposta visava ndo permitir que o aluno ficasse estagnado por muito
tempo no primeiro ano, fato esse recorrente no sistema educacional e que posteriormente

elevava cada vez mais os indices de evasdo e reprovacao escolar (SOARES, 2003).

Considera-se como mudancas de ordem estrutural a unificagdo dos ciclos de
aprendizagem, o horario de permanéncia dos alunos e professores na escola, o aumento da
carga horaria do professor € a promocdo da capacitacdo dos professores em horario de
trabalho, haja vista que essas deliberagcdes implicaram em grande reorganiza¢do dos centros
de aprendizado para se adaptarem a nova realidade escolar e ainda arcarem com a

responsabilidade em atender a demanda (SOARES, 2003).

As mudancas de ordem comportamental dizem respeito a modificagdo na concepgao
de aprendiz e ensino. A escola, que até entdo era excludente em relacdo as camadas menos
favorecidas da sociedade, com a perspectiva critica do Ensino Fundamental de 8 anos,
passou a ser um centro formador solidario e agregador fazendo com que seus participes
repensassem seus posicionamentos e atribuigdes, propiciando aos docentes e equipe gestora
uma revisdo dos conceitos pré-concebidos acerca de alunos estereotipados pela dificuldade

no aprendizado ou descompasso quanto ao rendimento estipulado.

Ja as mudangas de ordem metodologica, ocorreram no ambito da revisdo dos
métodos de ensino e na forma de sua abordagem, principalmente influenciados pelos estudos
de Ferreiro e Teberosky e a implantacdo do Projeto Ipé no Estado de Sao Paulo, o qual
continha as principais diretrizes e concep¢des pedagodgicas de ensino. Essa nova concepcao

de ensino/aprendizagem permitiu que se repensasse o fracasso escolar e a pratica
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pedagogica. Abordagens medicalizadas e psicologizadas que tinham como embasamento a
teoria da caréncia e do déficit cultural atribuindo as familias e ao meio social todo o peso do
fracasso escolar ndo mais encontravam correspondéncia na realidade educacional (DURAN,

2005).

Segundo Neubauer; Davis e Esposito (1996), novos projetos de mudangas foram
implementados nos anos subsequentes, beneficiando alunos e professores, tais como: a
Jornada tnica de Trabalho, Progressao de ciclos, Classes de Aceleracao, Recuperagao de

Ciclo, Progressdo Continuada, Progressao Parcial.

As principais tendéncias pedagdgicas nesse periodo, bem como no periodo posterior,
se pautavam na identificagdo das fases da aquisicdo da linguagem escrita definidas por
Ferreiro e na concepgao de aprendizagem walloniana destacando que a construgdo da cultura
e o desenvolvimento da aprendizagem ocorrem por meio dos processos de alternancia,
preponderancia e predomindncia das dimensdes afetivas, cognitivas e motoras,
especificando cada estdgio e os processos que ocorre em cada fase. Os pressupostos
montessorianos também em evidéncia ressaltavam a importancia de se desenvolver a
autonomia do aluno, suas habilidades tanto motoras como sociais e cognitivas, destacando a
fonética do alfabeto como uma forma facilitadora para a compreensdo e constru¢do do

processo de escrita (DURAN, 2005).

As capacitagdes e formacdo docente em local de trabalho continuaram nos anos
subsequentes como pode ser observado no quadro 1. Devidos aos baixos indices de
alfabetizacdo e letramento, buscou-se investir na formagdo do professor estimulando a
formag¢do continuada, a reflexao a respeito da pratica de ensino e o constante interesse pelo

processo de ensino-aprendizado.
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Quadro 1 — Propostas/A¢des para melhoria no ensino por ano de implantagéo

AT FROFOETA UEJETIVD ACTES
ALVOD
CICLO Drirmivpair & evasaa @ repetencia. Unificacan das 1* e 2* zomies zem
V& | pisico/sP intermuncio e divisdo dos Ciclos. ALUNOS
_ Promover discussoes sobre sz | Curses mformstives com utilizagse de
1058 PROJETO | principais  comcepgdes  de | mmiltimeios e materiais impressos FROFES
IPE/SP alfsbetizacEo. SORES
Drirriviir 3 evasdo & repetancia e | Awmente dz permansncia do shmo em
1958 JORNADA | nmdar a percepgio do professar | sala de sula insercio de Artes e Ed Fisica | ALUNOSE
TUNICA ke o ProCasa de | nos oomiculos, swments d= carga hosaria Pﬁml—%ﬁ
alfsbetizagda do prof. para 40k
CEFAMS Aperfeirpamente na formagao | Formagao integral do professor para smar || PROFES
1058 dacante. na Ed. Infantil; estigios supervisionades. SORES
CLASSES DE | Corregao de fluso. Capacitacap docemte para whlizagzo do
Log7 ACFLERA materiz] Ensinar e Aprender. ALUNOS
Ccio
PCNs Mortear o mebelho pedasomico | Inemumentzlizar @ pquipe docsmte na || LROFES
1097 (Parimetros | em zala de aula elaboracio do Plano de Ensing. SORESE
Curriculares ALUNOS
Marionzis)
PROCAP Capacitacan do professor. Cursos da formacao,
1990 | (rogramade PROFES
Capacitagin do SORES
DProfessor)
106 PROGRES | Ditwinuir 2 evasio @ rapaténcis. | Avaliacio formativa 2o final dos ciclos. ALURDS |
SAD
CONTINUAD
A
LERE Fromentar a pesquisa por meio de | Capacitacao docenta em servipo, mos | DRUOFES
190% | ESCREVER, | esmudos e reflexbes sobra a | momentos de HTPC, (Hordrio de Trabalho | SOBES
2005 LETRAE | pritica da leinma 2 escrita. Pedagdgico Caletiva)
VIDA
PROGES TUtilizagio daz ternologizz da | Curses de  capacitagso pas  grandes e e
2004 TAD infanmacéo e copnmicarde universidades RES
EMAT Instrrpentalizar o professor para | Curses de formacao em servigo
Ha (Educacio o enzing da matematica. FROFES
matemEtics nos SORES
Anos Iniciais)
PNAI Alfsbetizar todos o2 ahmos ate
012 {Programa 0z § anos da idade. ALUNOS
IMacional da
Alfahetizaio na
Idads Carta)

Fonte: Elaborada pelas autoras com base em dados obtidos no site www.educacao.sp.gov.br

Observa-se por meio do quadro 1 que propostas e agdes com vistas a formacao

docente e melhoria do ensino publico tém sido implantadas e estimuladas desde a década de

80 e que na atualidade alguns desses cursos de capacitagdo docente ainda sdo mantidos.

Também ¢ possivel perceber que o publico alvo naturalmente ndo ¢ apenas os professores,

enfatizando a importancia do estreitamento da relagdo educador-educando. O Programa
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Nacional da Alfabetiza¢do na Idade Certa, Classes de Aceleragdo, Progressdo Continuada
e muitos outros nao citados no quadro como Escola da Familia, Escola de Tempo Integral
sdo algumas propostas para reduzir a evasdo escolar e a repeténcia, além de integrar a

familia a escola fortalecendo os lagos com a comunidade.

Quadro 2 — Nivel de Proficiéncia/Lingua Portuguesa

DIRETORIA DE ENSING DE ITAPETININGA
SARESP Ling. Port./2016 Ling. Port./2017 Ling. Port./2018

““
o7

INSUFICIENTE  A.BASICO
BASICO 20.0 16.3 21.7 19.7
SUFICIENTE . 361 573 368 479
561  73.6 585  61.6
AVANCADO ms5 171 359 289

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos Boletins do SARESP (anos 2016, 2017 e 2018)

Quadro 3 — Nivel de Proficiéncia/Matematica

DIRETORIA DE ENSINO DE ITAPETININGA
SARESP Matemdtica/2016  Matemadticaf/2017 Matematica/2018

““

INSUFICIENTE  A.BASICO 10.6

BASICO 28.3 31.1 24.4 20.1
SUFICIENTE . 37.7 38.5 32.8 30.3

66.0 72.6 57.2 50.4
AVANCADO | 380 | 00 18.3 34.0 39.1

Fonte: Elaborado pelas autoras com base nos boletins do SARESP (anos 2016, 2017 e 2018)

Observa-se que o percentual tanto em Lingua Portuguesa como em Matematica ¢é
bem expressivo no nivel Insuficiente tanto no 3° ano como no 5° ano do Ensino
Fundamental, demonstrando, portanto, o ndo cumprimento da meta da alfabetizacdo na
idade certa, ou seja, alfabetizar os alunos até os 8 anos de idade. Geralmente aprendizes que
permanecem no nivel de proficiéncia insuficiente e abaixo do basico sdo aqueles que
apresentam prejuizo no processo de alfabetizagdo e letramento. Estes estudantes podem até
reconhecer as letras do alfabeto, compor oragdes curtas e simples, no entanto, ainda nao
consolidaram as habilidades de interpretar o que leram, dessa forma, considerados como nao

letrados.
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Embora os termos alfabetizacdo e letramento possam parecer semelhantes, de acordo
com Soares (2004), seus significados diferem consideravelmente um do outro. Enquanto na
alfabetizacdo o aluno domina técnicas do escrever, o aluno letrado domina nao somente a
habilidade em escrever mas também a capacidade de leitura e interpretagdo de texto sendo
capaz de imergir no imaginario que a leitura proporciona e interagir com esse universo ao

ponto de compreender, interpretar e inferir (SOARES, 2003a).

Acrescenta Perissé (1998) que o ato da leitura pressupde trés agdes: ler, pensar e
escrever e, para tanto, o leitor ao fazé-la utiliza os 5 sentidos: a vis@o ao olhar para o objeto
lido, o tato ao manipular, a audi¢do ao ouvir (o barulho das paginas, por exemplo), o olfato
sentindo o cheiro da tinta no papel e o paladar (ao molhar os dedos no virar de cada pagina).
Dessa forma, podemos afirmar que o aluno letrado apresenta a competéncia leitora, a

capacidade de pensar e refletir acerca daquilo que leu e a habilidade ao escrever.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Dentre as sete escolas participantes, apenas seis devolveram os questionarios e
dessas seis escolas somente uma devolveu o envelope da mesma forma em que foi entregue.
Foram distribuidos 60 questiondrios; no entanto apenas 48 foram devolvidos e desses 48,
retornaram em branco 17 questionarios, ou seja, somente 52% dos participantes

responderam ao questionario proposto.

De acordo com a andlise das questdes dos campos 1, 2, e 3 foi elaborado o Quadro 4
contendo as seguintes informagdes: idades dos professores, tempo de magistério, utilizagao
de recursos e multimidias em sala de aula e participacdo em cursos de capacitacao
oferecidos pela Secretaria Estadual de Educac¢dao (SEE) bem como em outras entidades

promotoras. A sistematiza¢do desses dados pode ser verificada a seguir no Quadro 4.
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Quadro 4 — Idade, Tempo de Docéncia e Utilizagdo de Recursos Tecnologicos em sala de aula

IDADES | TOTAL | TEMPO/ UsSA REC. US0 DO CELULAR CAPACITACAD
SERVICO TEC DOCENTE
SIM | NAO | FAVOR | CONTRA | DEPENDE | DA SEE | OUTRA
20a29 1 8 anos 1 0 0 0 1 Total Total
30a39 2 16a 18 0 1 0 0 1 30 1
40 a 49 10 11a29 9 1 2 5 3 X X
S0 a 69 13 11a35 7 (7] 5 8 0 X X
60 a 69 4q &a 30 2 2 1 3 0 X X
f0ai2 1 36 0 1 0 1 0 X X

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da analise dos dados obtidos nos questionarios

Observa-se que dos 31 professores que responderam ao questionario 19 deles
afirmaram fazer uso de recursos audiovisuais em suas aulas e 12 deles nao fazem uso apenas
utilizam sites de pesquisa para prepararem suas aulas. Pode-se observar ainda que apesar de
afirmarem utilizar tecnologias em sua pratica docente, somente 8 professores sdo favoraveis
a utilizagdo do celular em sala de aula, sendo 12 deles contra esse uso ¢ 5 a favor
dependendo da finalidade. De acordo com o quadro, podemos observar que dos 31
professores participantes apenas um frequenta capacitacdo docente fora do local de trabalho
e oferecida por entidade particular, os outros 30 educadores se limitam as capacitagdes da
SEE. Observa-se também com relagdo as idades dos professores participantes que 28 deles
estdo concentrados entre os profissionais com mais idade, sendo da faixa etaria dos 40 aos

72 anos de idade.

Com relacdo ao cotidiano escolar, as respostas dadas mostram ndo apenas as
dificuldades enfrentadas pelos docentes, mas principalmente evidenciam os desafios com

teor até mesmo de desabafo como pode ser visto no Quadro 5 em sequéncia.
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Quadro 5- Dificuldades, desafios e desabafos sobre a docéncia

CATEGORIAS DIFICULDADES DESAFIDS  DESABAFO
ENSINAR-IGUALAR E EVOLUIR DE ESTAGIOS 4 11
MANTER A DISCIPLINA 3 5
CONVIVER COM A DIVERSIDADE
ENSINAR ALUNOS DE INCLUSAD 2 4
FALTA DE TEMPO
AUXILIAR QUEM TEM DIFICULDADE 5
CUMPRIR METAS E BURDCRACIAS 1 2
MOTIVAR E DESPERTAR O INTERESSE
TORNR A AULA ATRATIVA 4
PROBLEMAS FAMILIARES-SALARIO-
FALTA DE RECURSDS- MATERIAL
TRANSFERENCIA DE RESPONSABILIDADES 11 29
SALAS SUPERLOTADAS-VALORIZACAD
NAO TEM DIFICULDADE 12
PREPARAR MATERIAL, PLANEJAR A ROTINA
CUMPRIR AS METAS, ENSINAR COM 1
ALGUEM ME DBSERVANDO
TRABALHAR COM SERIES QUE NAO ESTA
ACOSTUMADA 1

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da analise dos dados obtidos nos questionarios

Segundo o Quadro anterior, 12 professores informaram nao ter dificuldade em sala
de aula. Entretanto, 21 educadores apontaram dificuldades variando entre questdes
comportamentais discentes (manutengdo da disciplina), organizacdo escolar (falta de
recursos, superlotacdo nas salas de aula), pessoais (problemas familiares, falta de tempo),
pedagogicas (conviver com a diversidade, inclusdo, atingir estagios evolutivos), burocraticas
e patronais (cumprimento de metas e prazos, ndo valoriza¢ao do docente, falta de recursos),

entre outras.

Verifica-se ainda que muitos professores apontaram fatores de ordem pessoal e
patronal com tom de desabafo enfatizando dificuldades quanto a falta de material, a
transferéncia de responsabilidades, as salas lotadas, ao planejamento e principalmente em
relagdo a trabalhar com alguém na sala observando o desempenho da prdxis. Outro caso que
chama a atencdo ¢ o fato de um professor ter apontado como desabafo sua dificuldade em
ensinar para ciclos/ séries em que ndo estd habituado, levando a entender que ficou certo
tempo lecionando apenas em determinada série e agora sente as adversidades com essa

mudanca.
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Quadro 6 — Pensadores e Educadores que os professores utilizam e nio utilizam como apoio pedagogico

PENSADORES | UTILIZA Motivos N utiliza Motivos
PAULO FREIRE 17 Os livros sdo bons
MARIA 2 3 M3o gosta do método por ndo
MONTESSORY condizer com a realidade
JEANM PIAGET 13 Ensina a crianca a ler
o mundo
HEMRY 2 3 Discorda do pensamento
WALLON
VYGOTSKY 10
EMILIA 11 Constam no material 4 Boa teoria e pratica a desejar, O
FERRERO de apoio da SEE. aluno ndo aprende.
TODOS 5 Visdo sobre a
educacdo
MNENHUM 4 M3o justificaram
OUTROS 1 Anizio Teixeira,
Cecilia Meireles,
Rousseau, Rui
Barbosa [ndo
justificou a escola)

Fonte: Elaborado pelas autoras a partir da analise dos dados obtidos nos questionarios

No Quadro 6 percebe-se parco conhecimento das teorias e correntes pedagogicas,
bem como pouca experiéncia em literatura da 4rea de psicologia do desenvolvimento e
aprendizagem. Ressalta-se que, ao responder, os professores poderiam eleger mais de um
tedrico.Cabe ressaltar que os professores poderiam escolher quantos educadores e
pensadores quisessem, desde que justificassem essas escolhas. Dessa maneira, os resultados
apontaram que 17 professores ao citarem Paulo Freire utilizaram como justificativa o fato de
os livros serem bons; os 13 professores que elegeram Jean Piaget argumentaram que o
tedrico ensina a crianga a ler o mundo e os 11 professores que optaram por Emilia Ferreiro

ponderaram que a educadora € citada nos materiais de apoio da SEE.

Com relacdo a ndo utilizagdo de determinados educadores/pensadores, 3 professores
declararam nao utilizarem Maria Montessori por ndo gostarem do método ndo condizer a
realidade; os 3 professores que responderam ndo utilizar Henry Wallon alegaram que
discordam do pensamento do autor; 4 professores ndo utilizam a teoria de Emilia Ferreiro
em sala de aula em virtude de a pensadora, apesar da 6tima teoria, ndo apresentar pratica

contundente as necessidades do contexto escolar.
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Como pode-se observar, as justificativas para escolha ou nio escolha de determinado
tedrico na maioria das vezes ndo extrapolam o gosto pessoal, expondo argumentos rasos e

com pouca base empirica ou reflexiva.

CONCLUSAO

O objetivo da pesquisa foi identificar as dificuldades que os professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental sentem em promover a evolugdo dos seus alunos de um
estagio para o outro fazendo uma correlagdo com os niveis de proficiéncia em leitura, escrita
e Matematica dessas séries iniciais. A hipdtese se pautou na premissa de que o professor
apresenta vasta gama de dificuldades em ensinar e promover o avango dos seus alunos aos
estagios de evolugdo da linguagem escrita, ao passo que para o aluno essa aprendizagem se

apresenta como um desafio a ser superado.

De acordo com os resultados obtidos por meio do questionario, observa-se no quadro
5 que 19 professores declararam ter dificuldades em ensinar e 12 declaram nao ter
dificuldades. Todavia, os mesmos professores que informam a ndo dificuldade sinalizam o
oposto no momento em que relatam os desafios do trabalho didrio em sala de aula. Em
outras palavras, estes educadores apontam ensinar a ler e escrever, fazer o aluno evoluir,
trabalhar com as diferengas, manter a disciplina e a motivacao e tornar a aula atrativa como
alguns dos desafios didrios, ndo assumindo isso como dificuldade. No mesmo quadro, no
item que apresenta os desabafos dos docentes, momento de liberdade de expressdo do
professor, 29 deles evidenciaram que a falta de recursos e materiais, as salas superlotadas e a
transferéncia de responsabilidade da familia para a escola sdo algumas das razdes que
justificam o fato de o aluno ndo aprender, além de atrapalharem e interferirem na pratica do

professor.

Em relacdo a utilizagdo ou ndo de determinados pensadores e educadores como
norteadores de sua docéncia, as respostas dadas pelos professores apontam desconhecimento
e incompreensao das ideias e tendéncias pedagogicas utilizadas na Rede Publica Estadual de
Ensino, bem como a ndo compreensdo de como a crianga em fase inicial de escolarizagao

aprende (ver Quadro 6). Esse desconhecimento fica evidente nas justificativas dadas pelos
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participantes da pesquisa ao responderem que discordam do método sem apresentar

justificativa reflexiva.

Outras evidéncias de falha na assimilacdo de conteudo dos teoéricos podem ser
notadas nas respostas dos professores que ndo utilizam Emilia Ferreiro e Maria Montessori.
A primeira pelo fato de acreditarem que a pratica ndo corresponde a teoria em termos de
eficiéncia e a segunda por justificarem ndo gostar do método em virtude deste ndo condizer
com a realidade do aprendiz e da escola. Tal relutancia mostra que esses professores ainda
ndo assimilaram os pressupostos teodrico-praticos das pensadoras, além do desconhecimento
da contribuicdo e relevancia do trabalho e atuacdo dessas autoras. Nesse sentido, percebe-se
que parte dos professores ndo tem no¢do do alcance e importincia para sua praxis das
teorias cognitivistas e sociointeracionistas presentes nos materiais € nas capacitagoes

oferecidas pela SEE.

Considerando a expressividade do indice de alunos dos 3° e 5° anos das escolas da
Rede Estadual de Ensino da cidade de Itapetininga em leitura, escrita ¢ Matematica estar em
nivel insuficiente e abaixo do basico € possivel se fazer uma correlacao entre tais indices as
dificuldades expressas pelos professores (ver Quadros 2, 3 e 5). Considerando que todos os
alunos avaliados passam por dois anos de escolarizagdo antes da avaliacdo externa ser
aplicada, a insuficiéncia no aprendizado reflete diretamente as muitas dificuldades de ambito

pedagdgico, didatico, pessoal, patronal, etc. elencadas pelos educadores em suas respostas.

Dessa forma, a evolugdo da aprendizagem ¢ tanto um desafio para o aluno quanto
uma dificuldade para o professor que, ao promover a evolucdo do aprendiz de um estagio
para o outro, precisa lidar diariamente também com questdes que ndo consegue controlar, a
saber: descaso familiar, indisciplina, (des)organizacao escolar, superlotacdao, escassez de
recursos, entre outras. Soma-se a isso, o fato do desconhecimento ou pouca assimilagao das
correntes pedagogicas associado a ndo compreensdo e ndo aplicabilidade dos processos e

mecanismos de constru¢ao do pensamento da crianga.
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CAPITULO 16

ENTRE A FALA E A ESCRITA: VIVENCIANDO AS MODALIDADES DAS
LINGUAS PORTUGUESA, ESPANHOLA E INGLESA POR MEIO DO
CONCURSO DE SOLETRACAO?*

Ana Cristina Pinto Bezerra, Doutora em Estudos da Linguagem, UFRN. Professora de
Lingua Portuguesa, [FRN

Luiza Helena Praxedes Fernandes, Mestre em Letras, UERN. Professora de Lingua
Espanhola, IFRN

Sabrina Guedes Miranda Dantas, Especialista em Ensino-Aprendizagem de Linguas
Estrangeiras, UERN. Professora de Lingua Inglesa, IFRN

RESUMO

Os concursos de soletragdo, longe de serem apenas competicdes destinadas meramente ao
reconhecimento de um vencedor, possuem uma finalidade pedagdgica que pode ser
explorada tanto em lingua materna (LM), como ¢ feito nos EUA, como em lingua
estrangeira (LE), pois permite desenvolver uma amplitude de competéncias que ndo se
restringem a aquisi¢do ou a ampliagdo de vocabuldrio, no caso de LE ou ao ensino,
unicamente, da ortografia em LM. Objetivamos, com este artigo, apresentar a experiéncia
desenvolvida por meio do projeto de ensino de LM e LE, o qual utiliza do concurso de
soletragdo como um recurso pedagdgico para o ensino/aprendizagem dos idiomas: Lingua
Portuguesa, Lingua Espanhola e Lingua Inglesa nos cursos técnicos, na modalidade
Integrada ao Ensino Médio, do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Norte-IFRN, na cidade de Apodi. Nas quatro edi¢des realizadas do concurso, foi
possivel observar um aumento no nimero de participantes nas trés linguas o que corrobora
com a premissa de que atividades ludicas sdo ferramentas de aprendizagem que promovem a
motivagdo e o engajamento.

PALAVRAS-CHAYVE: Concurso de Soletracdo, Atividade Ludica, Ensino de Linguas.

INTRODUCAO

Os torneios de soletragdo sdo populares nos Estados Unidos e tém sua existéncia
marcada desde meados do século XVIII. De acordo com Rebeca Sealfon (2019), existem

alguns registros historicos de atividades competitivas envolvendo a soletracdo em diversas

30Artigo resultante de projeto de ensino intitulado “Da fala para a escrita: vivenciando as modalidades das
Linguas Portuguesa, Espanhola e Inglesa”, implementado, desde ano de 2016, no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, Campus Apodi. Esta pesquisa foi apresentada no VI
Congresso Nacional de Educa¢do (CONEDU), em 2019.
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formas, tanto em escolas (spellingcompetition) quanto em romances no século XIX, por

exemplo, na obra de Mark Twain, As Aventuras de Tom Sawyer (spellingfights).

Os concursos de soletracdo, longe de serem apenas competicdes destinadas
meramente ao reconhecimento de um vencedor, possuem uma finalidade pedagodgica,
constituindo uma atividade ludica passivel de ser explorada tanto em lingua materna (LM),
como ¢ feito nos EUA, como em lingua estrangeira (LE), pois permite desenvolver uma
amplitude de competéncias que ndo se restringem a aquisicdo ou a ampliagdo de

vocabulario, no caso de LE ou ao ensino, unicamente, da ortografia em LM.

Os torneios de soletragdo podem, além disso, ndo s6 na esfera das linguas ditas
estrangeiras, desenvolver competéncias que envolvemtambém a distingao entre a oralidade e
a escrita, bem como aprofundar o estudo da variagao linguistica e dos conceitos gramaticais
inerentes as convencdes da norma padrdo. Para além dessas possibilidades descritas,
atividades como a soletragdo permitem vivenciar, de uma forma diferenciada, o contato com
as particularidades da fonética, o contato com a cultura que permeia cada povo que se utiliza
de um dado idioma e a prdpria relagdao pratica entre conhecimento adquirido e vivéncia do

mesmo no ambito escolar.

Sabendo disso, objetivamos, com este artigo, apresentar a experiéncia desenvolvida
por meio do projeto de ensino de LM e LE, o qual utiliza do concurso de soletragdo como
um recurso pedagdgico para o ensino/aprendizagem dos idiomas: Lingua Portuguesa,
Lingua Espanhola e Lingua Inglesa nos cursos técnicos, na modalidade Integrada ao Ensino
Meédio, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte-
IFRN, na cidade de Apodi. Nesse sentido, o foco recai sobre o entendimento de como a
soletracdo propiciou uma atividade a partir da qual foi possivel observar as particularidades

caracteristicas da fala e da escrita em cada cdodigo linguistico referido.

Com intuito de apresentarmos as informacdes de forma mais eficiente, dividimos
este artigo em trés se¢des. No primeiro momento, abordaremos alguns aspectos teoricos que
fundamentam a utilizagdo de estratégias ludicas como os concursos de soletracdo para o
ensino de LM e LE. Para tanto, as discussoes propostas por Silva (2013), Alves (2015),
serdo fundamentais. No segundo momento, focaremos nos aspectos metodologicos usados

para o desenvolvimento da estratégia de ensino aqui enfatizada. Enfim, na terceira secao,
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faremos a discussdao das nossas experi€ncias de ensino utilizando o concurso de soletracao
como ferramenta de aprendizagem de LM e LE. Esta secdo ainda subdivide-se em trés
subse¢des, cada uma destinada as competéncias desenvolvidas em cada idioma, a saber,

Portugués, Espanhol e Inglés.

O CONCURSO DE SOLETRACAO COMO UMA ESTRATEGIA LUDICA DE
ENSINO/APRENDIZAGEM DE LINGUA MATERNA E ESTRANGEIRA.

As estratégias de ensino ludicas sdo recursos muito oportunos se considerarmos o
interesse que as mesmas despertam nos alunos de todas as idades. O uso do ludico nas aulas
oportuniza o desenvolvimento de uma série de habilidades individuais e coletivas dos
discentes, além de facilitar a aprendizagem de contetidos que vao desde os mais normativos
até os aspectos culturais. Nessa perspectiva, Silva (2013, p. 24) aponta que “o uso do ludico
na sala de aula tem como objetivos promover a estimulacdo das relagdes cognitivas, afetivas,
verbais, psicomotoras, bem como desenvolver a capacidade criativa e critica dos alunos”.
Todas essas possibilidades de aprendizagem sdo potencializadas quando combinadas ao
planejamento antecipado e bem elaborado, capaz de ndo reduzir as atividades ludicas, os
jogos, as competi¢des, os concursos e outros semelhantes a mero passatempo, ou algo que

surge no contexto escolar apenas com o intuito de “apenas” entreter.

As multiplas possibilidades do lidico promovem o aprendizado por meio da
descontragdo, sem, contudo, esquecer que o foco ¢ educacional. Dessa forma, a dindmica
dos jogos, suas fases, suas regras e toda a sua estruturacdo devem ser empregadas pelo
professor com intuito de desenvolver as capacidades cognitivas dos alunos. Carvalho (2009,
p. 17) corrobora com essa ideia ao afirmar que “através do ludico o aluno além de se sentir
motivado, passa também a fixar melhor o conteudo pelo fato do jogo despertar o interesse e

promover intera¢do que fard com que o aluno lembre-se do que aprendeu”.

Por conseguinte, o uso de competi¢des, como o concurso de soletracdo, torna-se um
bom exemplo de como o docente pode usar de forma eficaz o lidico em suas aulas e, dessa
forma, possibilitar ao aluno, de forma descontraida uma progressao de conhecimentos e
habilidades, gerenciadas, em sua maioria, pelo proprio aluno. Isso fica mais evidente diante

da abertura ao desafio que desperta o interesse e estimula uma aprendizagem consciente
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da(s) lingua(s) ndo s6 por meio do acerto, mas também pelo erro, o que estimula, nessa

pratica, a atitude da revisdo do raciocinio construido para a soletracao de dada palavra.

Alves (2015, p. 18) define o jogo como “uma atividade voluntéria, que fazemos
porque queremos, espontaneamente”. Quando utilizamos jogos no espaco da sala de aula, a
espontaneidade apontada pela autora deixa geralmente de existir, no entanto, a auséncia dela
nao descaracteriza completamente a atividade ludica, ja que, principalmente, dentro de uma
pratica interdisciplinar como a desenvolvida pelo concurso de soletracao aqui analisado, a
inser¢do de novos espacos de aprendizagem, o estimulo a aprovagdo nas fases do torneio, o

incentivo da torcida continuam fazendo parte do processo citado.

Alves (2015), fundamentando-se em McGonial, apresenta 4 aspectos que definem os
jogos como positivos, ndo apenas para o desenvolvimento pessoal, mas também para uma
mudanca global. Os quatro aspectos sdo: meta, regras, sistema de feedback e participagao
voluntaria. A meta ¢ o que dé sentido a participa¢do do aluno, ¢ o resultado esperado pelo
jogador. As regras servem de guia para que o jogador saiba exatamente como deve proceder
para alcancar o seu objetivo. O sistema de feedback garante ao jogador a certeza de
progresso em relacdo a meta estabelecida. Tudo isso s6 € possivel porque o jogador, no
nosso caso o aluno, decidiu participar voluntariamente. Ao tomar essa decisdo, ele responde
sim para a meta, para as regras do jogo e para o sistema de feedback a serem apresentados ao
discente durante o processo em que o concurso se desenrola. Nesse sentido, podemos
afirmar que o concurso de soletra¢do, aqui focalizado, se enquadra na defini¢cdo de jogo da

autora.

Hernandez (2018), além de classificar os torneios de soletracdo como jogos de
aprendizagem, enfatiza algumas competéncias que sdao exploradas na aprendizagem de
lingua estrangeira e do vernaculo por meio desse recurso, a exemplo da competéncia léxica-
conceitual, pois grande parte da aprendizagem de idiomas est4 voltada para as palavras, sua
origem e seus multiplos sentidos contextuais. Além disso, a competéncia auditiva ¢
evidenciada, pois ¢ comum nesse tipo de competicdo o aluno ndao entender a palavra
pronunciada de imediato, o que resulta na solicitacdo de repeticdo do vocabulo, que muito se

assemelha ao que fazemos em contextos reais de uso de uma lingua.
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Outra competéncia relevante que foi sublinhada por este autor ¢ a memorizagao,
habilidade que, ao longo da histdéria dos métodos de ensino, ganhou um sentido negativo no
ambito educacional. No entanto, ¢ uma competéncia de grande valor para o aprendizado de
LE e também de LM. Os torneios de soletragdo sdo jogos que exploram bastante a memoria
dos alunos em diferentes aspectos e niveis linguisticos, visto que requerem esfor¢o e muito
estudo para desenvolver o aprendizado ndo s6 de palavras cotidianas, mas também das

menos usuais de um idioma (HERNANDEZ, 2018).

Portanto, os usos positivos de atividades ludicas, como o concurso de soletracao, sdo
evidentes quando consideramos as inimeras possibilidades de ensino/aprendizagem, tanto
em LM como em LE, que esse tipo de atividade interativa proporciona aos jovens. Na
proxima se¢ao, apresentaremos os aspectos metodoldgicos usados em nossa experiéncia com

o concurso de soletragdo no IFRN, Campus Apodi.

METODOLOGIA3!

A primeira edicdo do concurso de soletracdo em lingua materna e estrangeira do
IFRN, Campus Apodi aconteceu em 2016, desde entdo, anualmente, o concurso acontece
como fruto de um projeto de ensino interdisciplinar que envolve, principalmente, as
disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Lingua Espanhola. Com o passar dos
anos, o concurso vem tornando-se cada vez mais popular entre os alunos, de forma que
temos percebido o aumento no nimero de inscritos. Se em 2016 os alunos participantes da
atividade ndo chegavam a 200 discentes?, ja na tltima edigdo, em 2019, contabilizamos

mais de 429 inscritos em todo o Campus.

Por sua vez, o concurso de soletracao ¢ realizado com os estudantes do primeiro ao
quarto ano do Ensino Médio*? e possibilita a participagdo dos alunos de todos os cursos

oferecidos no campus Apodi. Cada aluno inscreve-se na competi¢do, no idioma que tenha

3INeste momento do trabalho, vimos a necessidade de apresentar um relato de como o concurso de soletragio,
alvo desta andlise, ¢ desenvolvido, de forma que nos restringimos aqui a relatar como foi organizada cada
momento desta atividade.

32Na primeira edi¢do do evento, os discentes participantes do concurso eram apenas aqueles que, naquele
momento, cursavam as disciplinas ministradas pelas autoras deste trabalho. No ano seguinte, decidiu-se
ampliar o concurso, abrindo as inscrigdes a todos os interessados em participar da atividade, independente de
cursarem ou nao as disciplinas de LE e LM.

3 A0 contrario das demais escolas publicas e particulares, alguns institutos federais apresentam a modalidade
Integrada ao Ensino Médio, com a formagao técnica associada a formag¢do geral, com uma duragdo de 4 anos.
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interesse em soletrar: Portugués, Inglés e Espanhol, idiomas estes pertencentes a grade
curricular dos alunos do campus. No caso de Lingua Espanhola, tal concurso ¢ uma
atividade avaliativa bimestral, por este motivo, todos os alunos que estudam esta disciplina

inscrevem-se e sao avaliados apenas na primeira fase do concurso.

A primeira fase do torneio ¢ a seletiva dos finalistas de cada idioma. Nessa etapa, os
alunos competem com os colegas da turma e/ou curso € os que mais soletram vocabulos
corretos disputam um lugar nas finais, segunda fase da competicdo. Contudo tais momentos
sdo antecedidos por algumas agdes, as quais € licito fazer referéncia aqui neste relato.
Primeiramente, inicia-se uma divulgacao entre os pares a fim de incentivar a participacdo de
professores colaboradores na organizagdo do projeto. Depois, elabora-se um banco de
palavras a ser utilizado na realizagdo do concurso, o que perpassara nao sé as disciplinas da
area de Linguagens, bem como outras disciplinas, j4 que o repertério de palavras a ser
formado contara com os vocabulos que os alunos sentem dificuldade em utilizar nas suas
atividades. Nesse sentido, s3o inseridos, no repertorio citado, vocabulos comumente
utilizados tanto na area técnica quanto na area propedéutica, com o intuito de familiarizar o

discente com tais termos.

No caso de LE, as listas sdo compostas por vocabulos relacionados aos aspectos
trabalhados em sala de aula, em cada idioma, como alfabeto, falsos cognatos, variagdo
linguistica, entre outros aspectos, ¢ sao divulgadas aos alunos com antecedéncia. As listas
contam ainda com recursos como tradug@o para LM e aplicagdo em frase. No caso da LM, as
palavras a serem soletradas sdo conhecidas apenas no momento da soletracdo seja nas

seletivas, seja na final do concurso.

Uma outra etapa do concurso ¢ a divulgagdo do regulamento do concurso, o qual
expoe todas as regras da competicao, os auxilios de que o participante dispde em cada lingua
no momento da soletragdo. A propria apresentacdo do género regulamento, nesse caso, ajuda

aos alunos a entenderem o contexto da competi¢do e atentarem-se a dindmica proposta.

Na segunda fase, momento de disputa final, os participantes soletram palavras com
maior nivel de dificuldade. Dessa maneira, os vocabulos que fazem parte da segunda lista de

palavras que define os vencedores da competi¢do sdo aqueles que refletem, geralmente, as
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maiores duvidas quanto a acentuagdo, a presenca dos digrafos, dos encontros consonantais e

vocalicos, por exemplo, em alguns termos do idioma a ser soletrado.

Destarte, os alunos s3o organizados em rodadas de soletracdo, de carater
eliminatdrio, de maneira que, a medida que soletram a palavra de acordo com a norma de
cada idioma, o discente avanga na competi¢do, sendo, ao final desta, premiado com uma

obra de referéncia selecionada pelos docentes organizadores do concurso.

CONCURSO DE SOLETRACAO EM LM E LE: UM RELATO DE EXPERIENCIA
NO IFRN, CAMPUS APODI

A seguir apresentaremos nossa experiéncia com concurso de soletragdo em cada
idioma ofertado: Lingua Portuguesa (Soletrando), Lingua Espanhola (Deletreando) e Lingua

Inglesa (Spelling Bee).

Soletrando

Apesar de ndo compreender uma atividade que, comumente, ¢ desenvolvida no
periodo do Ensino Médio, a soletragio em LM* pode oferecer uma alternativa eficaz para
um estudo que, geralmente, ¢ relegado a segundo plano quando o olhar volta-se para o
vernaculo: a ortografia. Esta, quando vista de forma associada aos aspectos que fazem parte
da construcdo do signo, seu significante e significado, relacionando-se essas ideias ao estudo
da variagdo linguistica na lingua materna, ganha um sentido mais proficuo do que os
exercicios de corre¢do realizados no estudo da Lingua Portuguesa, descontextualizados de

qualquer pratica que possa revestir tal atividade de um objetivo para além de si mesma.

Restringir o estudo da ortografia a um papel secundario no estudo de LM, tornando o
professor dessa disciplina alguém responsavel por atuar de forma purista, salvaguardando as
regras da norma padrdo sem inseri-las dentro de uma situacdo pratica, ndo fazia com que o

aluno, depois de anos de estudo da referida norma, visse a si mesmo como um sujeito a

34 Normalmente, as pesquisas desenvolvidas sobre o uso da soletragdio no estudo da Lingua Portuguesa
concentram-se no momento da alfabetizagdo, vendo aquela atividade como um auxilio para o reconhecimento
da forma como os vocabulos, de acordo com a norma padrdo, sdo grafados. Dessa forma, a soletragdo surge
como um método utilizado, fora do contexto da competi¢do, para o ensino da leitura e da escrita do vernaculo.
Nas referéncias deste trabalho, s3o citados estudos que seguem tal orientacdo quanto ao uso da soletracao.
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vontade ou mesmo interessado em aprender as regras e excegdes que permeiam tal conteudo.
Dito de outra maneira, “apenas” um olhar detido em expor a norma ndo parecia fazer com
que o aluno demonstrasse uma seguranga no uso de tais regras ao ser exposto a uma situacao
de escrita considerada mais formal. Assim, também o docente de LM sentia-se fadado “aos
testes objetivos e aos livros didaticos, que dao legitimidade a destrui¢ao de sua relacdo com
a individualidade de seu aluno, condenando um e outro a um inevitavel conformismo com a

incompeténcia que se atribuem mutuamente” (GUEDES, 2006, p. 13, grifo do autor).

Por esse viés, uma vez criado uma situacdo em que a aprendizagem da ortografia
adquire sentido, era possivel problematizar as especificidades existentes no tratamento das
modalidades da lingua: fala e escrita. Assim, foi possivel discutir com os discentes que a
pronuncia de um dado termo nao corresponde a sua forma escrita de acordo com a norma
padrdo, o que, dentro do nosso universo linguistico, ¢ influenciado ainda mais pela variagdo
existente no modo como foneticamente, de acordo com questdes geograficas, por exemplo,

expressamos dada palavra.

Dessa maneira, a atividade da soletragdo nao surgiu deslocada e, sim, relacionada ao
estudo da variacdo linguistica, a reflexdo sobre o preconceito linguistico existente na lingua,
que tende a valorar a variante padrdo como a melhor ou a mais bela no universo de outras
variantes linguisticas que s3o tratadas como erradas ou relacionadas a pessoas sem
capacidade intelectual. Além disso, a soletracdo em LM potencializou aos discentes uma
maior aquisi¢do vocabular, tendo em vista que, inseridos em uma atividade de competigdo,
0s sujeitos geralmente sentem-se mais motivados e tendem a incorporar ao seu Iéxico

particular a palavra pela qual sdo responsaveis de soletrar.

Por fim, a partir de uma pratica diferenciada, foi possivel entender e discutir com os
alunos os principios e normas da nova ortografia da lingua portuguesa, bem como a
significagdo das palavras a partir do contexto. No primeiro caso, foi dado primazia aos
vocabulos que sofreram algumas mudangas devido ao Acordo Ortografico da Lingua
Portuguesa, aprovado em 1990, mas que chegou aos poucos nas obras impressas destinadas
ao publico do Ensino Médio (SILVA, 2008). Dessa maneira, o concurso de soletracao
oportunizou a aprendizagem sobre as mudangas ocorridas na ortografia da Lingua

Portuguesa, ja que todas as palavras a fazerem parte do repertorio vocabular utilizado no
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concurso estavam de acordo com as novas regras. Nesse interim, viabilizou-se, até mesmo, a

discussao sobre o que corresponde a uma mudanga na lingua e o que motiva tal situagao.

Assim, longe de compor uma atividade na qual se espera que o aluno aprenda uma
dada regra apresentada na norma padrao de uma maneira descontextualizada, o concurso de
soletracdo representou uma forma que tem se mostrado eficaz para o tratamento de um
segmento da lingua materna ao qual, geralmente, ndo se dd a devida importancia.
Relacionada a outras temaéticas, a proposta tem se mostrado uma via, entre outras igualmente
importantes, de se discutir sobre o 1éxico da Lingua Portuguesa, sobre as especificidades de
fala e escrita que tem atraido o interesse dos discentes, no decorrer das edi¢des realizadas do
evento, proporcionando a estes uma atividade singular, ludica e ativa na aprendizagem do

vernaculo.

Deletreando

A realizagdo do torneio de soletracdo em lingua espanhola no IFRN, campus Apodi
tem atingido otimos resultados do ensino de competéncias e conteidos como a fonética
(alfabeto), vocabulario diversificado (heterossemanticos, heterotonicos, heterogenéricos),
acentuacdo, variacdo linguistica a nivel fonologico e de vocabulario, pratica da oralidade

dentre outros.

As atividades de apresentacdo dos conteudos linguisticos e gramaticais sao
desenvolvidas, em sua maioria, em sala onde também sdo realizados alguns exercicios de
soletracdo, como uma gincana entre os alunos de uma mesma turma com intuito de praticar
a soletragdo em espanhol antes do concurso propriamente dito. Os alunos sdo orientados
ainda em relagcdo ao uso de diversos instrumentos de auxilio e preparo para a soletragdo em

espanhol, como dicionérios eletronicos e separadores de silabas online.

A memorizacdo das palavras, bem como das regras de acentuagdo e pronuncia das
letras em espanhol € um exercicio que temos empregado com éxito no Deletreando. O uso
dessa estratégia ativa a capacidade cognitiva do aluno em retomar o que ja ouviu e¢/ou leu em
LE, o que est4 relacionado com o seu desempenho no idioma (HERNANDEZ, 2018). Por
meio do Deletreando, os alunos sentem-se motivados ao perceber que conseguem retomar

um determinado vocabulo, seu significado e aplicabilidade contextual, bem como desafiados
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a fazerem isso com o maior nimero de palavras possiveis. E evidente a ampliacdo do
vocabulario em espanhol e do reconhecimento da fonética desse idioma por parte dos alunos

ap0s 0 concurso.

Ainda que a principio os alunos resistam a participar do Deletreando, na maioria dos
casos por nunca haverem estudado espanhol antes, aos poucos, a ideia da competi¢ao os

atraem e os desafiam na aprendizagem dos contetidos relacionados ao torneio.

No que concerne ao processo avaliativo, os alunos sdo avaliados pelo dominio da
habilidade de deletrear as palavras, pronunciando corretamente as letras do alfabeto em
espanhol e fazendo mencdo aos devidos acentos exigidos na grafia correta da palavra no
referido idioma. Tal ag@o aciona uma série de conhecimentos que foram desenvolvidos no

decorrer no projeto preparatério que antecede as fases do concurso propriamente ditas.

Os resultados deste trabalho realizado nos ultimos anos com os alunos de espanhol
tém evidenciado resultados muito positivos que ndo se limitam ao aprendizado de aspectos
linguisticos ¢ gramaticais do espanhol, mas principalmente projetam vivéncias interativas
entre os alunos de diversos cursos de forma engajada que usam o idioma em questdo de
forma mais descontraida como forma de alcancgar a vitoria nesta modalidade do concurso.
Tudo isso resulta em uma aprendizagem significativa da lingua que excede o processo

avaliativo costumeiro.

Spelling Bee

Scott Thornbury (2007, p. 13, tradu¢do nossa, grifo nosso) cita o linguista inglés
David Wilkins que diz “sem gramatica muito pouco pode ser comunicado, sem vocabulario
nada pode ser comunicado” *°. Corroborando com essa ideia, Brown e Lee (2015) afirmam
que dispor de um vasto conhecimento lexical ¢ fundamental para o desenvolvimento de
todas as habilidades (ler, escrever, ouvir e falar) relacionadas a aprendizagem de uma LE.
Conforme apresentamos nas outras se¢des deste artigo, nds encontramos na forma ludica da
competi¢ao de soletracdo uma alternativa para que os alunos aprendessem novas palavras

em Lingua Inglesa (LI).

3*Nossa traducio livre de: “without grammar very little can be conveyed, without vocabulary nothing can be
conveyed”.
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Os alunos dos cursos técnicos de nivel médio integrado do IFRN no campus Apodi
estudam a LI em dois anos dos quatro anos em que permanecem na institui¢ao. A principio,
a realizacdo do primeiro concurso aconteceu apenas com as turmas de Inglés 1. Nos anos
seguintes, em razdo da procura de alunos de outras turmas, decidimos tornar o concurso
aberto a todos os alunos interessados. Nesse sentido, a participacdo tornou-se ainda mais
espontanea, pois o concurso comecou a receber inscricdes de alunos que j& haviam
concluido as disciplinas de inglés e também daqueles que ainda nao haviam sido alunos de
inglés.

Além de oportunizar uma maior aquisicdo vocabular em LI, elencamos também
como objetivos especificos dessa pratica o estudo do alfabeto na lingua inglesa e a
observagdao das diferencas entre grafemas e fonemas, possibilitando aos alunos a
desconstrucdo de barreiras no que diz respeito a aprendizagem da lingua estrangeira; a
construcdo de um repertorio de regularidades e irregularidades ortograficas e o
desenvolvimento, por parte dos alunos, de estratégias de estudo individuais ou em grupos

das listas de palavras.

Durante a preparagdo para as etapas do concurso, revisamos os grafemas e os
fonemas do alfabeto da lingua inglesa através do exercicio da fungdo sociocomunicativa
how do youspell? A relagdo grafema e fonema na LI é um assunto confuso para a maioria
dos alunos falantes de Lingua Portuguesa no quesito correspondéncia entre o que € visto em

forma e ouvido em som.

Os alunos foram estimulados a aprender expressdes que poderiam ser usadas nas
etapas do concurso, por exemplo, canyourepeat, please?;One more time; Translation,
please! Além disso, os professores fariam o sorteio e apresentacdo de todas as palavras e
auxilios em inglés. A internalizacdo dos comandos foi visivel haja vista que, durante as

etapas finais do concurso, os alunos permaneceram fazendo uso do que haviam aprendido.

De acordo com Alves (2015, p. 22), “O desafio mobiliza o jogo. E a mola propulsora
que desafia o jogador a atingir os objetivos, alcancar os resultados e se superar”. O
planejamento do concurso de soletragdo como uma atividade pedagdgica tinha como

propoésito alcancgar os objetivos elencados pelos professores, no entanto cada aluno que
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espontaneamente decidiu participar da atividade aceitou o desafio proposto, mas com

objetivos e motivacdes particulares.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao estabelecermos o concurso de soletracdo como atividade regular inserida no ano
letivo e através do aumento da participagdo dos nossos alunos ao longo das quatro edigdes, ¢
possivel concluir que os resultados sdo satisfatorios ainda que a pratica seja vista, por
muitos, como arcaica. No entanto, destacamos os nossos alunos como principais
responsaveis, ndo apenas pelo aumento da participacdo, mas pela motivacdao e engajamento
com que eles aceitam o desafio de estudar palavras. Além da motivagdo, também
destacamos que os concursos de soletracdo, em LM e LE sdo possibilidades de estimular a
autonomia nos alunos, quando eles criam os seus proprios modelos de estudo e exercicio das
palavras. A nossa contribuicdo em planejar e organizar a atividade esta fundamentada,

assim, na resposta que tem sido dada pelos nossos alunos.
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CAPITULO 17

FLUORESCENCIA E ESTRUTURA ATOMICA:
UMA PROPOSTA EXPERIMENTAL PARA ABORDAGEM DO MODELO
ATOMICO DE BOHR

Darliana Mello Souza, Professora, UFSM
Jaqueline Fabiane Reichert, Professora, IFSUL
Vanessa Klein, Doutoranda, UFSM

Tanize Bortolotto, P6s-doutoranda, UFSM

RESUMO

O tdpico “estrutura atdmica” € de dificil abordagem em sala de aula, por exigir um alto nivel
de abstracdo dos alunos. Por outro lado, ¢ um tema de extrema importancia, por ser basico
nas explicacdes de fendmenos quimicos. Muitas moléculas possuem a propriedade de,
quando estimuladas pela energia de uma radiagdo eletromagnética de comprimento de onda
adequado, reemitirem parte dessa energia sob a forma de uma radiagdo visivel, denominado
fluorescéncia. Esse fendmeno ¢ visualmente atraente e pode ser explorado para abordagem
de conceitos complexos como por exemplo a estrutura do atomo. Desta forma, ¢ proposto
um experimento com a utilizacdo do fenomeno de fluorescéncia como estratégia de ensino
para desenvolvimento do tema estrutura atdmica; mais especificamente, do modelo atdmico
de Bohr. O fenomeno da fluorescéncia pode ser facilmente demonstrado através da
utilizagdo de materiais acessiveis como canetas marca texto e a utilizacao de uma lanterna de
smartphone como fonte de energia ultravioleta.

PALAVRAS-CHAVE: Fluorescéncia; Canetas marca texto; Corante; Luz ultravioleta.

INTRODUCAO

A quimica ¢ uma ciéncia experimental de grande importancia, visto que ela ¢ capaz
de fornecer mecanismos necessarios para a compreensdo da natureza e de como ¢
constituido o mundo material, permitindo ainda intervir em muitas transformagdes que
poderdo vir a ocorrer (DE AVILA; MATOS, 2017). No entanto, na maioria das escolas
brasileiras, os contetidos de quimica sdo ensinados de forma desvinculada da realidade dos
estudantes, na qual o professor utiliza uma linguagem muito abstrata e especifica
(RICHETTI; ALVES FILHO, 2014), o que muitas vezes resulta em conceitos sem
significado ou relevancia para os alunos, por estes nao conseguirem relacionar com do seu

cotidiano, mas relacionam apenas a mais um conteudo a ser decorado para as avaliacdes.

Editora e-Publicar | EDUCACAO EM FOCO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, EWYAR]
Vol. 3, 2020



http://lattes.cnpq.br/1017519522351875
http://lattes.cnpq.br/8278974968183127
http://lattes.cnpq.br/4227236473900247
http://lattes.cnpq.br/8581624266114996

Além disso, a realidade nas escolas brasileiras, esta longe das ideais. Sdo salas de
aula lotadas (mais de quarenta alunos), desvalorizagdo profissional e instalagdes escolares
desatualizadas, sem estrutura de laboratorio e especialmente em escolas publicas. Esses
fatores também dificultam a adaptacdo a proposta dos pardmetros curriculares brasileiros
(LIMA; VASCONCELOS, 2006). Como consequéncia a quimica esta entre as disciplinas
que menos despertam interesse dos alunos, apesar de sua importidncia e presen¢a no
cotidiano. Nao somente nas salas de aula brasileiras, mas a dificuldade e “impopularidade da
quimica” tém sido reportada em outras partes do mundo (EILKS, 2005). Enfim, o que ndo
faltam sdo motivos que impedem uma aprendizagem significativa dos conteudos de quimica.
Quando sdo trabalhados topicos em sala de aula que exigem um alto grau de abstracao
como, por exemplo, modelos atomicos, as dificuldades aumentam ainda mais (DE LA

FUENTE et al., 2003; GARCIA-CARMONA, 2006).

A estrutura do atomo ¢ um tema que os alunos apresentam dificuldade de
compreensdo, dado que o nivel de exigéncia para sua aprendizagem requer elevada
capacidade de abstragdo. Isso se deve, entre outros motivos, ao fato de que os conceitos
abordados ndo se manifestam no ambiente macroscopico e cotidiano dos discentes
(GARCIA-CARMONA, 2006; FRANCA; MARCONDES; CARMO, 2009). A natureza
abstrata e nao intuitiva dos conceitos envolvidos, a necessidade de interligar e relacionar os
diferentes aspectos do conhecimento quimico, demanda um nivel cognitivo que a maioria

dos estudantes do ensino médio ainda ndo desenvolveu (ROMANELLI, 1996).

Em estudo conduzido por Peduzzi e Basso (2005), com relagdo ao ensino do atomo
de Bohr, a analise ¢ avaliacdo de alguns livros didaticos, constataram que a maioria das
obras nao contextualiza adequadamente o conteudo (PEDUZZI; BASSO, 2005). Este fato
deve ser tratado com relevancia, visto que o livro didatico ¢ um dos principais recursos que

alunos e professores tém acesso (ECHEVERRIA; MELLO; GAUCHE, 2011).

Dentre os principais desafios enfrentados pelos alunos do ensino médio em relagao
ao entendimento do conceito de atomo, estd em representar a estrutura atomica, identificar
as particulas subatomicas e, at¢ mesmo, no fato de confundirem atomo com célula. Muitos
estudantes sdo incapazes de relacionar os conhecimentos inerentes aos atomos com aspectos

e fatos de sua vivéncia, o que pode apontar que esse topico estd sendo trabalhado de forma
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dissociada da realidade dos alunos e sem significado para estes (FRANCA; MARCONDES;
CARMO, 2009; WARTHA; SILVA; BEJARANO, 2013).

As dificuldades apresentadas pelos estudantes mostraram-se fortemente relacionadas
com o nivel de abstracdo exigido para compreender os processos de absor¢do e emissdo de
energia, o que estd diretamente relacionado com a principal caracteristica do modelo de
Bohr, ou seja, a quantizagao de energia nos atomos, caracteristica marcante evidenciada pela
analise de espectros luminosos. Outro elemento fundamental relacionado ao modelo do

atomo de Bohr, diz respeito aos espectros de emissao e absor¢do (SANTANA, 2015).

Apesar de todas as dificuldades, tem sido crescente e notério o esfor¢co de muitos
professores e grupos de pesquisa que buscam transformar o ensino e se contrapde a velha
énfase do ensino tradicional, com base em diversos aspectos, tais como: a memorizagao de
informacgdes, nomes ¢ formulas; conceitos desvinculados das vivéncias dos estudantes; o nao

desenvolvimento de atividades experimentais (BRASIL, 2002; SCHNETZLER, 2010).

Nestes casos, para facilitar o ensino deste conteudo, os professores t€ém recorrido a
modelos computacionais, videos € mesmo desenhos e analogias dos modelos atomicos em
estudo (RICHETTI; ALVES FILHO, 2014). Além dessas possibilidades, os docentes
também tém procurado propor atividades experimentais que possam representar situagoes
reais. Este tipo de atividade, tém se mostrado como boas alternativa, visto que despertam o
interesse dos alunos, pois geram desafios para a constru¢ao do conhecimento através de

situagoes reais (MERONI; COPELLO; PAREDES, 2015)

Sabe-se, porém, que alguns fatores sdo responsaveis pela falta de atividades praticas
e dindmicas pelos professores tais como: a formagao do professor que ndo permitiu que o
mesmo desempenhasse a pratica de atividades diferentes, a rotina da escola ou até a falta de
materiais e infraestrutura como laboratorios de quimica. Assim, muitas vezes os professores
afirmam ndo ter tempo ou disponibilidade de materiais para atividades deste tipo. Uma
alternativa que pode tornar vidvel a inser¢do de atividades experimentais ¢ a utilizagdo de
materiais de baixo custo encontrados no cotidiano, que podem ser aproveitados para tornar a

construcio do material mais rentavel e de facil confec¢io (GUIMARAES, 2009).

Nessa perspectiva, Nery e Fernandez (NERY; FERNANDEZ, 2004), propde a

utilizagdo do fendmeno de fluorescéncia como estratégia de ensino para desenvolvimento do
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tema estrutura atdmica através da utilizagdo de materiais acessiveis como agua tonica,
espinafre ou horteld, vitamina B2, sabdes em po e casca de ovo marrom. Explorando também
o fendmeno de fluorescéncia, Sartori e Loreto (SARTORI; LORETO, 2009) propde a
constru¢do de um sistema de medi¢do de fluorescéncia de configuragdo simples que permite
uma analise quantitativa do fendmeno. Os autores também utilizam materiais acessiveis

como agua tonica e clorofila obtida pela extragdo de vegetais.

O fendmeno da luminescéncia ¢ visualmente atraente e desperta a curiosidade das
pessoas de todas as idades. Trata-se da emissdo de luz resultante de um processo de
excitagao eletronica, que pode ocorrer na forma de fluorescéncia (onde a emissdo de luz
cessa quando a fonte de energia ¢ desligada) ou como fosforescéncia (que pode durar horas
mesmo depois de desligada a fonte de luz) (NERY; FERNANDEZ, 2004). Neste artigo
propomos a utilizagdo do fendmeno de fluorescéncia como estratégia de ensino para
desenvolvimento do tema estrutura atOmica; mais especificamente, do modelo atomico de

Bohr.

A atividade experimental proposta baseia-se no estudo dos corantes usados em
canetas marca texto ¢ a observacdo do fenomeno de fluorescéncia das solucdes obtidas a
partir destes diante da incidéncia de radiacdo ultravioleta. Para tal, sera utilizado o uso de

experimento simples, facil manuseio e de baixo custo.

EXPERIMENTO

Para trabalhar conceitos relacionados ao modelo atémicos de Bohr propde-se um
experimento baseado no fendmeno da fluorescéncia com utilizagdo de materiais simples e de
facil aquisicdo. A proposta experimental consiste na exploracdo do fendmeno da
fluorescéncia a partir dos corantes utilizados em canetas marca texto. Para tal sdo
necessarias canetas de distintas coloracdes (verde, amarelo, rosa, azul, roxa e laranja). Essas
devem ser abertas e retirados o bulbo interno para a extragdo do corante. Apenas uma gota
do liquido obtido do interior da caneta ¢ suficiente, a qual deve ser diluida em alcool etilico
ao volume de aproximadamente 1 mL (em torno de 10 gotas em tubos transparentes que
possibilitem a passagem da luz e visualizacdo dos fendmenos de luminescéncia. Como

fonte de radiagdo ultravioleta, propde-se utilizar a luz da lanterna de um smartphone. E

Editora e-Publicar | EDUCACAO EM FOCO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, @4
Vol. 3, 2020




necessario um filtro, o qual é feito com fita adesiva transparente, a qual deve ser colada
sobre a lanterna e pintada com pincel de tinta permanente azul. Sdo necessarias a
sobreposi¢do de 5 camadas de fita adesiva pintada com a caneta. Para a melhor visualizacao
dos fendomenos e como suporte para os frascos contendo as solug¢des coloridas, utiliza-se

uma pequena caixa de papelao (medidas aproximadas 6 cm x 6 cm x 6 cm) (Figura 1).

Figura 1: Materiais utilizados para a execug¢do do experimento.

As solugdes obtidas a partir das distintas canetas marca texto devem ser submetidas a
radiag¢do ultravioleta utilizando a lanterna de um smartphone (com o filtro confeccionado
posicionada em frente a mesma) conforme mostrado na figura 2. Se for possivel a execugao

do experimento em uma sala escura, a observacao dos fenomenos ¢ facilitada.

Figura 2: Solugfo contendo corante obtido de caneta marca texto submetido a radiagdo ultravioleta usando a
lanterna de um smartphone.
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A lanterna do celular ¢ formada por uma luz de /ed que ndo emite radiagdo
ultravioleta. Quando colocamos a coloragdo do pincel permanente, ela se assemelha a luz
negra, mas ndo possui exatamente o mesmo efeito. Alguns materiais emitem a fluorescéncia
quando expostos a essa luz, pois os elétrons dessas substidncias necessitam de uma
quantidade de energia menor para realizar o salto entre niveis e, consequentemente emitir
luz, como ¢ o caso do marca texto, podendo desta forma ser utilizado para esta proposta

experimental.

EXPLICANDO O OBSERVADO

As canetas do tipo marca texto sdo amplamente usadas, principalmente, para destacar
passagens de texto. Elas sdo constituidas, principalmente, de corantes soliveis em agua. A
base dos corantes fluorescentes dessas canetas pode ser do tipo basico, acido ou solvente.
Embora o corante seja o ingrediente vital, ele ndo representa mais de 15% da tinta. A grande
maioria do restante da tinta ¢ uma combinagdo com surfactantes ¢ estabilizadores. Contém
também co-solventes misciveis em agua como umectantes ou hidratantes (por exemplo,
glicois, glicerina ou sorbitol), que estabilizam a tinta na caneta e na ponta. Normalmente,
biocidas também sdo adicionados para impedir o crescimento de bactérias ou fungos na tinta

(HUNGER, 2002). A formulagao tipica de uma caneta marca texto ¢ mostrada na tabela 1:

Tabela 1: Formulag@o tipica de caneta marca texto

Componente Porcentagem (%)
Corante (acido, basico ou solvente) 15
Etanol 25
2-propanol 25
Dietilenoglicol 15
Aglutinante (natural ou resina sintética) 20

Fonte: (HUNGER, 2002)

Dependendo da cor da tinta necessaria, varios corantes diferentes sao usados nas
canetas marca texto. Os marcadores amarelos geralmente usam um corante a base de pireno,
como a piranina. A fluoresceina também pode ser usada. Os corantes trifenilmetano sdo
usados nos marcadores azuis, e eles podem ser misturados com corantes a base de pireno

para produzir tintas verdes. Para a obtencao da coloragdo rosa sao utilizados os corantes de
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rodamina. Além disso, os corantes trifenilmetano podem ser misturados com os corantes
rodamina para produzir uma tinta roxa. Finalmente, uma combinacdo de um corante de
cumarina e um corante de xanteno pode ser utilizada para tinta laranja (BRUNNING, 2019).
As estruturas quimicas destes corantes, assim como as imagens obtidas de solucdes obtidas a

partir destes e submetidas a luz natural e a radiagdo UV estao contidas na Figura 3.

Conhecer os constituintes quimicos que conferem as cores a cada tipo de marca texto
¢ interessante, mas por si sO nao explicam o porqué eles produzem cores diferentes. Para
explicar isso, precisa-se abordar conceitos sobre a interagdo entre a luz e as vdarias estruturas
quimicas. Em geral, os produtos quimicos sdo coloridos porque absorvem alguns

comprimentos de onda da luz, mas ndo outros.
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I
Figura 3: Esquema contendo seis distintas cores de marca texto e o tipo de corante e estrutura l
quimica destes; imagem das solugdes obtidas a partir dos extratos dos corantes contidos em cada marca texto
sob luz natural ¢ também sob luz UV.
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No caso da radiagdo visivel, cada cor observada no experimento corresponde a uma
frequéncia caracteristica da radiagdo eletromagnética ou a uma determinada combinagdo de
frequéncias. E importante destacar que quando uma radiagio policromatica como a luz solar
incide sobre um objeto, a cor percebida ¢ o resultado das frequéncias refletidas pelo objeto,
ou seja, aquelas que ndo foram absorvidas. Moléculas altamente conjugadas, ou seja,

moléculas com um grande numero de ligagdes duplas e simples alternadas, podem absorver
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comprimentos de onda da luz na faixa visivel do espectro, fazendo com que sejam

percebidas cores diferentes, dependendo dos comprimentos de onda absorvido.

Portanto, os corantes contidos nas canetas marca texto sdo coloridos devido ao
grande niimero de ligagdes duplas e simples alternadas, conforme pode ser visualizado na
Figura 3. Mas isso, ndo explica sua aparéncia sua fluorescéncia. Afinal, existem muitos
produtos quimicos que contém um grande nimero de ligagdes duplas e simples alternadas e
sdo consequentemente coloridos, mas um numero significativamente menor deles ¢

fluorescente da mesma maneira que os corantes contidos nos marcadores de texto.

Além de absorver a luz visivel, as estruturas quimicas dos corantes usados nos
marcadores também absorvem a luz na porg¢ao ultravioleta do espectro. Quando os elétrons
na molécula absorvem essa luz, eles sdo "excitados" para um nivel de mais alta energia.
Para discutir esse fendomeno, podemos utilizar o modelo atdmico de Bohr, que apesar de nao
ser o modelo mais atual de atomo aceito pela comunidade cientifica, ainda ¢ utilizado para
explicar diversos fenomenos observados no cotidiano, como o fenomeno de fluorescéncia.
No modelo de Bohr, a ideia central ¢ a quantizagdo que estabelece que os elétrons nos
atomos podem apresentar somente certos valores definidos de energia. Isto implica que, no
estado fundamental os elétrons dos atomos de um determinado elemento possuem valores de
energia caracteristicos, relacionados as orbitas as quais pertencem (NERY; FERNANDEZ,
2004). Embora compostos organicos como 0s corantes apresentem estruturas
comparativamente muito mais complexas do que as de atomos individuais, eles também
apresentam seus elétrons distribuido em niveis de energia e, portanto, também estio sujeitos
a sofrerem transi¢cdes eletronicas quando irradiados com ondas eletromagnéticas, cujas

energias correspondam ao quantum de energia necessario para excita-los.

O primeiro passo de um processo fotoquimico ou fotofisico envolve a absor¢ao de
um gquantum de luz (féton) por uma molécula e, consequentemente, a producdo de um
estado eletronicamente excitado. Isto significa dizer que a molécula absorveu uma
quantidade discreta de energia, suficiente para promover um elétron de um nivel inferior
para um nivel superior de energia. A energia do foton deve coincidir com aquela
correspondente a transicao eletronica. Diz-se que a molécula foi do estado fundamental para

o excitado. A molécula ndo pode permanecer indefinidamente no estado excitado, por este
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N
ser termodinamicamente instdvel em comparacdo ao estado fundamental (NERY; 'l

FERNANDEZ, 2004).

Em geral, ap6s o corante absorver luz, seus elétrons excitados decaem muito
rapidamente — cerca de um bilionésimo de segundo (10 s) —, retornando ao orbital do
estado fundamental com liberag¢ao de energia, devido a mudangas nos estados vibracionais e
rotacionais da molécula, geralmente sob a forma de calor. Alguns corantes, como exemplo
aos utilizados em canetas marca texto, emitem luz também, assim como calor depois de
absorverem fotons. A luz emitida ¢ denominada fluorescéncia (Figura 4) (SARTORI;
LORETO, 2009). Essa luz liberada tem um comprimento de onda maior do que o absorvido
originalmente; portanto, o que foi absorvido como luz UV ¢ liberado como visivel. A luz
visivel tem um comprimento de onda maior que o UV, tornando-o menos energético e capaz

de ser visto pelo olho humano.

Figura 4: Diagrama do processo de fluorescéncia. Na fase de excitagdo (A), ocorre o estimulo por um foton de
energia especifica. Na fase intermediaria (B), inicia-se a “desexcitagdo”, havendo perda de energia. Na fase
final (C), o retorno ao estado fundamental ocorre com dissipagao energética através da emissdo de radiagdo

visivel — a fluorescéncia propriamente dita.

i

i NIVEIS DE
EXCITADO \\ | ALTOS
U
® 0,
EMISSAO
EXCITACAO

/"'44“ NIiVEL DE
ESTADO ---» ENERGIA
FUNDAMENTAL BAIXO

Fonte: (SARTORI; LORETO, 2009)

COMENTARIOS

O experimento proposto traz uma abordagem simples, com materiais acessiveis e que
podem ser manipulados pelos proprios alunos. A proposta trabalha propositalmente com

pequenas quantidades de solugdes, visando a minima geracgao de residuos. Considerando que
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os fenomenos de fluorescéncia geralmente despertam curiosidade e interesse, considera-se

uma boa alternativa para a introdu¢ao da tematica teoria atomica de Bohr.

Espera-se que o experimento possa ser empregado em sala de aula, e através de tal,
promover discussdes em sala de aula, a fim de facilitar a mediagdo do professor, tornando a

estrutura da matéria um topico mais compreensivel e significativo.

Além disso, o experimento proposto pode ser adaptado, ou utilizado em conjunto
com outras propostas ja reportadas na literatura, englobando juntamente com o conceito de
fluorescéncia, conceitos e experimentos relacionados aos fendmenos luminescentes como
fosforescéncia e quimiluminescéncia, com possibilidades de se trabalhar de forma
interdisciplinar, envolvendo além da quimica, fisica e biologia. Ao se trabalhar com enfoque

na luz e cores pode-se trabalhar também em conjunto com a disciplina de artes.
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CAPITULO 18

MATERIAL DOURADO: RECURSO DIDATICO COLABORADOR A PRATICA
DOCENTE NO ENSINO DA MATEMATICA

Ana Claudia de Pontes Gomes, Graduada em Pedagogia, UFPB e Professora
alfabetizadora dos anos iniciais, Municipio de Jodo Pessoa, PB

Severina Andréa Dantas de Farias, Professora do curso de Licenciatura em Pedagogia,
UFPB

RESUMO

A presente pesquisa teve como objetivo principal utilizar o material dourado na discussao
das operagoes de adi¢ao e subtra¢do, com educadores, no processo formativo de ensino da
Matematica para o ciclo de alfabetizacdo. A metodologia foi uma pesquisa-acao, do tipo
exploratdria, que teve como sujeitos duas professoras que lecionavam turmas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal do estado Paraiba. Esta foi
desenvolvida nos meses de novembro de 2019 a fevereiro de 2020, sendo realizada em
quatro momentos: observacao e identificacdo do perfil das participantes, discussdao do
material dourado, apresentag¢do de uma proposta de sequéncia didatica envolvendo os
conteudos de adigdo e de subtracdo, e, por fim, avalia¢ao final. Como resultado, constatamos
que o material dourado contribuiu de forma positiva com a pratica das docentes, tendo em
vista que este instrumento cooperou para o desenvolvimento de suas proprias habilidades ao
adotar a forma ludica para ofertar o ensino no processo educativo. Concluimos que a
inclusao do material dourado como ferramenta de ensino de conceitos de adigdo e subtragao,
de forma dinamizada, colaborou para a compreensdo ¢ consolidagdo destes, pelos
educandos, de maneira significativa e agradavel.

PALAVRAS CHAVE: Matematica. Material dourado. Docentes. Ensino de Matematica.

INTRODUCAO

A matematica ¢ uma area de conhecimento de fundamental valor no processo
educativo, tendo em vista, que estd presente durante toda a vida cotidiana do ser humano,
em qualquer fase da vida, seja no campo ou na cidade (TOLEDO; TOLEDO, 1997). As
atividades de matematica, desenvolvidas na pratica docente, contribuem para o progresso do
raciocinio l6gico dos educandos, favorecem na ampliagdo do conhecimento, colabora com o
desenvolvimento da autonomia e da formagdo da identidade (PEREIRA; KRIPKA;
SPALDING, 2017).
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Entre tantos materiais manipulativos que podem ser utilizados como ferramentas que
facilitam o ensino da matematica na pratica docente, destacamos o material dourado, com o
objetivo de maior aprofundamento no estudo que se segue. De acordo com Farias; Azeredo e
Régo (2016), a aplicacdo de atividades que exigem o auxilio do material dourado colabora
para assimilagdo e consolidacdo, pela crianga, do Sistema de Numeragdo Decimal — SND,
das operacdes matematica e para o desenvolvimento de estratégias, em harmonia com o seu

cotidiano.

Diante da discussdo supracitada, podemos perceber que nas praticas docentes do
campo, ¢ relevante a articulagdo de atividades que exijam a utilizagdo de materiais
manipulativos € que estejam associadas a forma de vida e aos costumes dos sujeitos do
campo, tendo em vista que a relacdo entre a matematica ¢ consolidada a partir da maneira
como 0s sujeitos pensam a matemadtica, em suas acdes, particularmente, considerando suas

vivéncias (BRASIL, 2014).

Nesse sentido, levantamos o seguinte questionamento: como os docentes trabalham
os contetidos matematicos, utilizando o material dourado e, quais suas aspiragdes, no que

tange a utiliza¢do desse instrumento para auxiliar nas atividades de matematica?

Assim, propomos aqui a utilizacdo de recursos didaticos manipulativos para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico, envolvendo habilidades de Matematica, voltadas
ao publico da terceira idade, mostrando sua importancia para o exercicio do raciocinio
logico, da criatividade, da capacidade de atencdo, concentracdo e rememoracdo (GOMES,
2018).

Dentre tantos recursos mencionados, o recorte tematico deste estudo foi na
perspectiva da discussdo do material dourado, por entendermos que este ¢ uma ferramenta
indispensavel, ndo somente para ser utilizado com pessoas da terceira idade, mas também no
trabalho dos educadores do Ensino Fundamental (anos iniciais) das escolas do campo, tendo
em vista que a manipulacdo desse objeto, contribui com os educandos, para a consolidacao

dos conteudos de Matematica, de forma mais agradavel.

Materiais Manipulativos e o Ensino de matematica escolar
Torna-se relevante o fato de que os docentes possam adotar nas suas praticas

educativas, atividades de Matematica que exijam a manipulagdo de tal material, tendo em
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vista que contribui para uma producdo positiva no desenvolvimento de seu trabalho e
consequentemente para a promoc¢dao de uma melhor qualidade no ensino dos conceitos

matematicos.

Ademais, ¢ possivel perceber que embora o trabalho da Matematica na pratica
docente, envolvendo materiais manipulativos, e dentre eles, o material dourado, urge a
necessidade de maior aprofundamento dessa tematica, voltada as escolas, considerando que

a énfase conceitual que pode ser abordada por este tipo de material manipulativo.

Assim, o objetivo deste estudo foi de utilizar o material dourado na discussdo das
operacdes de adicdo e subtragdo, com educadores, no processo formativo de ensino da

Matematica para o ciclo de alfabetizagao.

Nessa perspectiva, ¢ de responsabilidade do docente fomentar praticas concebendo
situacdes, mediadas através de técnicas de ensino de forma que ao apreender os conceitos de
matematicos, os educandos, possam utilizd-los como ferramentas que contribuam para
entender e agir criticamente sobre a contextualizacdo social, vivenciando a praxis

constantemente.

Como uma extensdo do conhecimento que faz parte do curriculo escolar,
indispensavel ao sistema de ensino bésico, a aplicacdo das potencialidades matematica na
sociedade atual, contribui para a constitui¢do de sujeitos criticos e conscientes de seus
compromissos sociais, capazes de compreender os “[...] fendmenos, a construcao de
representacdes significativas e argumentagdes consistentes nos mais variados contextos”,

(BRASIL, 2017, p. 265).

Para as autoras Farias, Azeredo ¢ Régo (2016, p. 24) a matematica ¢ a “[...] ciéncia
de padroes e de ordem que da significado a objetos da realidade do estudante, sejam eles
concretos ou abstratos [...]”. Além de trabalhar com paradigmas que envolvem valores e
quantidades, sua fun¢do colabora para o desenvolvimento do raciocinio logico, para a
formulagdo de conjecturas, inferéncias e principios interligados a experimentos que

impulsionam a ampliacao epistemologica do ser humano.

Isso significa dizer que o procedimento que conduz a apropriagdo dos conceitos
matematicos, requer do professor uma pratica planejada que contemple leituras,

interpretacdes de regras de jogos ou de objetos a serem agregados ao desenvolvimento
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conceitual e produgdes de textuais, exclusivos da linguagem matematica, com o intuito de
formar cidadaos conscientes e emancipados. Nesse contexto, veremos a seguir, algumas

metodologias que podem ser aplicadas ao ensino da Matematica.

O trabalho que requer a utilizagdo desses materiais pode despertar nos educandos
maior interesse pelo aprendizado dos contetidos. Partindo desse principio, € essencial que o
professor possa, em suas aulas, combinar o pratico com o teorico, “[...] pois estimula o
calculo mental, a deducao de estratégias, o dominio das operagdes fundamentais, a
construcdo de conceitos € o desenvolvimento do raciocinio logico. E estes sdo os pontos
cruciais para a efetivagdo do verdadeiro conhecimento matematico” (GERVAZIO, 2017,

p-45).

Ao decidir trabalhar as concepgdes matematicas nas instituicdes de ensino utilizando
materiais manipulativos, a exemplo do material dourado, ¢ imprescindivel que o educador
possa, antecipadamente, programar a atividade a ser ministrada na sala de aula, com clara
intencionalidade e ao apresentar qualquer instrumento para a crianga, a sugestdo ¢ que ele
possa expor o material, permitindo a livre manipulacao pelos educandos, € apos, possa
apresentar a sua historia, deixando claro para seus alunos a origem do material a ser
trabalhado, quem criou, os motivos que conduziu o inventor a produ¢do do material e sua

funcao social e cognitiva.

Durante a aula, ¢ relevante que o professor possa estipular um tempo determinado,
com o intuito de proporcionar a seus discentes a oportunidade conhecer melhor o material a
ser trabalhado, e, além disso, esclarecer as regras, de modo a levar o educando a facil
assimila¢do (FARIAS; AZEREDO; REGO, 2016). Ou seja, a eficiéncia dessa tarefa requer
que o educador possa pensar em uma aula bem planejada, condizente ao universo da crianga,
de maneira que abranja em suas metodologias materiais atrativos que possam auxiliar no

trabalho de conceitos de forma prazerosa e compreensivel.

METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa trata de uma pesquisa-a¢do, com abordagem qualitativa, de

carater exploratério, que teve como objetivo principal discutir sequéncia didatica de
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matematica com docentes de uma escola municipal com relagdo a adi¢do e subtracio.
(GIL, 2011).

A oportunidade de aperfeigoar seus conhecimentos e desenvolver suas habilidades,
no que tange ao ensino de atividades conceituais da matematica que exigem o uso do
material dourado, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Foram
realizadas intervengdes com a aplicacdo, participativa, de uma sequéncia didatica,
trabalhando da melhor forma, os conteudos de adi¢dao e subtragdo, articulados ao uso do

material dourado.

A presente pesquisa foi realizada em uma escola municipal localizada na zona rural
da cidade de Pedras de Fogo no Estado da Paraiba, em um periodo que correspondeuaos
meses de novembro de 2019 a fevereiro de 2020. Os participantes do estudo foram duas
professoras da escola que lecionavam os anos iniciais do Ensino Fundamental, aqui

caracterizadas por D1 e D2.

A proposta da sequéncia didaticapara execucdo da pesquisa de campo direcionada a
formagao de professores do Ensino Fundamental — anos iniciais com a finalidade de planejar
atividades de matematica com foco na adi¢ao e subtracdo e no uso do material dourado
como instrumento facilitador do processo de ensino no ciclo de alfabetizagdo em uma escola

do campo.

A unidade tematica da sequéncia didatica foi nimeros, para o 3° ano do Ensino
Fundamental com o intuito de utilizaro material dourado para representar o Sistema
Numérico decimal — SND, D e facilitar a resolucdo das operagdes de adi¢do e subtracao

simples e com trocas.

O tempo previsto de cada encontro foi de quatro dias com quatro horas por dia de

discussao. Os materiais utilizados foram material dourado, abaco e atividades xerocadas.

No primeiro encontro questionamos com os participantes: voc€s conhecem o
material dourado? Utilizam esse instrumento nas atividades de Matematica com seus
alunos? De que forma vocés trabalham com o material dourado? Vocés conhecem a histéria
do material dourado? E na sua opinido, como devemos utilizar o material dourado na

realiza¢ao de uma discussao conceitual de adi¢ao e de subtragdo com seus alunos?

Editora e-Publicar | EDUCACAO EM FOCO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM,
Vol. 3, 2020




No segundo encontro discutimos a histdria, importancia e utilizagdo do material
dourado para o ensino da Matematica basica e como os educadores podem trabalhar com ele

na escola do campo analisada.

No terceiro encontro discutimos a utiliza¢gdo do material dourado em diversas
situacdes de adi¢do e subtracdo para os anos iniciais do Ensino Fundamental com base no
caderno SOMA (PARAIBA, 2017), com a intengio de associar o material manipulativo com
o abstrato e em atividades praticas de adicdo, subtragdo, com e sem agrupamento com as

ideias de juntar, acrescentar, separar, retirar, comparar € completar.

O quarto e ultimo momento foi destinado a discussdo avaliativa da proposta pelos
participantes com a discussdo de suas participagdes, da interacdo, do desempenho, no

desenvolvimento nas atividades propostas, mediante a proposta curricular.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O objetivo principal deste estudo foi acompanhar duas professoras dos anos iniciais
no planejamento de uma Sequéncia Didatica para a discussdao de conceitos de adi¢ao e

subtracdo utilizando materiais manipulativos no ensino da matematica.

Para isso, trabalhamos nos quatro encontros realizados com as participantes,
atividades que pudessem envolver a articulagdo entre os conteudos das operagdes de adigao
e subtracdo sem e com agrupamentos, para o ciclo de alfabetizagdo, e o material dourado,
como forma de cooperar positivamente e proporcionar maior conforto ao seu trabalho,
colaborando no tocante o processo de compreensdo, aquisicdo e consolida¢do conceitual

pelos estudantes.
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Figura 1- Atividades de representagdo numérica com o material dourado

a) Qual € o valor que esta representado com o Material Dourado?

]| o
oo

b) Represente estes valores nos quadros valor de lugar:

¢) Represente estes valores nos dbacos abaixo:

c D ou c o u C D U
Fonte: Caderno SOMA (PARAIBA, 2017, p. 59)

Iniciamos as intervengdes, com sondagem e problematizacdo a respeito do material
dourado, com a inten¢do de socializar os saberes prévios das docentes participantes, no
tocante ao objeto mencionado. Verificamos que as participantes ndo sabiam trabalhar de
forma conceitual com o material dourado na representacdo da adicdo e subtracdo. Entdo
propomos a discussao de duas atividades envolvendo a representacao numérica apresentada

na Figura 1.

A problematizagdo levantada pelas participantes com relagdo a Figura 1 foi com
relacdo a identificacdo e utilizagdo do material dourado em sala de aula. As participantes
afirmaram que conheciam o material, que a escola tinha um conjunto, mas que elas nao
utilizavam da forma proposta na Figura 1. DI verbalizou que nunca utilizou o recurso

mencionado em suas aulas de matematica.
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Em seguida, trabalhamos com algumas possibilidades de situagdes-problema
envolvendo questdes de representacdo do SND e de operagdes de adigdo e subtragdo sem
agrupamento que exigem o uso do material dourado, obedecendo os significados de juntar,

acrescentar, retirar, separar, completar, comparar.

Figura 2- Atividades de adi¢do com o material dourado

1. Veja o modelo e complete os resultados que faltam:

> i -
40+ HHAS 564 + 5] —
Ho O o
; | |
= |
135 + 81 + g
e) | f)
68 + = 373 + ;:I
(= |
g) - h)
210 + o 69 + -
= |
[ |
i) )]
|
15 + - 581+ H

Fonte: Caderno SOMA (PARAIBA, 2017, p. 64)

Prosseguimos com a realizacdo de situagdes-problema envolvendo atividades
operacdes de adigdo e subtracdo com agrupamento, exigindo também o uso do material
dourado e, obedecendo as regras do sistema de trocas. Neste momento apresentamos como
possibilidade de discussdo da adi¢do em sala de aula, a atividade da Figura 2. Para encerrar,
discutimos algumas possibilidades de elaboracdo de uma nova Sequéncia Didatica para as

docentes participantes aplicarem com suas turmas.

Para o desenvolvimento da sequéncia de atividades selecionamos algumas
habilidades de matematica envolvendo adi¢do e subtragdo com numeros naturais com
significados de juntar, acrescentar, separar, retirar, comparar ¢ completar quantidades

utilizando o material dourado como ferramenta de apoio.
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Partindo da socializacdo dos conhecimentos prévios dos participantes, e com 0
auxilio de um abaco foram explanadas algumas possibilidades de resolugao de problemas
envolvendo questdes de adicdo e subtracdo com agrupamento que solicitavam a utilizagao
do material dourado obedecendo e os significados, como por exemplo a situacdo apresentada

na Figura 3, a seguir:

Figura 3- Situacdo problemas de subtracio para ser resolvida com o material dourado

4. Resclva os problemas a seguir, com material dourado:

a) Mariana estava resclvendo as contfas de alguns problemas do livro
de matematica com a ajuda do Material Dourado. Ela precisava fazer
a seguinte subtragdo: 30 — 18. A professora crientou que ela deveria
usar apenas o material para representar a resoclugdo da cperagdo.
Como vocé resolveria este problema?

Fonte: Caderno SOMA (PARAIBA, 2017, p. 74)

A Figura 2 apresenta uma situagdo-problema envolvendo a subtracdo com
reagrupamento, onde foi sugerido o uso do material dourado para solucionar o problema
apresentado. Diante da situacdo apresentada, D1 e D2 refletiram sobre a sua pratica,
resolveram a situagdo colocada com a utilizagdo do material e reconheceram que o material
facilita a compreensao conceitual da subtragdo. Ao final, solicitamos algumas sugestdes as
docentes participantes para a elaboragdo de uma nova sequéncia didatica com o proposito de

contribuir as suas praticas em sala de aula.

Desta forma, as participantes percebemos que o material dourado contribuiu de
forma positiva com a pratica das docentes, tendo em vista que este instrumento cooperou
para o desenvolvimento de suas proprias habilidades ao adotar a forma lidica para ofertar o
ensino no processo educativo. A ferramenta colabora para que os alunos entenderem as
ordens dos nimeros e compreender o processo das operacdes. Por meio da sua manipulagdo,
eles conseguem compreender com maior facilidade os contetidos. Como bem expressou D2,

“«

ada melhor que praticar para aprender”.
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Além disso, o instrumento supracitado colabora para o desenvolvimento das

habilidades dos estudantes ao propiciar para eles uma aprendizagem de forma ludica.

Constatamos que a inclusdo do material dourado as metodologias do ensino dos
conteudos matematicos de adicdo e subtracdo com os participantes desta pesquisa, colaborou
para o entendimento e consolidacdo destes, pelos educandos, de maneira bem mais

agradavel.

Ademais, de modo geral, encerramos afirmando que segundo as educadoras
participantes da pesquisa, 0 momento reservado a troca de saberes e descoberta de novos
conhecimentos ¢ bastante proveitoso, considerando que com certeza serdo agregados em

suas aulas.

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que a verdadeira missdo do educador escolas do campo ¢ provocar a
inteligéncia do educando em busca novos horizontes. E por isso, as metodologias quando
aplicadas por ele, de forma dinamizada, favorecem a compreensao dos contetidos por parte

do educando, tornando seu trabalho bem mais agradavel.

Durante a aula de matematica ¢ relevante que o professor possa estipular um tempo
determinado, com o intuito de proporcionar a seus discentes a oportunidade conhecer melhor
o material a ser trabalhado, e, além disso, esclarecer as regras, de modo a levar o educando a
facil assimilacdo, ou seja, a eficiéncia dessa tarefa requer que o educador possa pensar em
uma aula bem planejada, condizente ao universo da crianga, de maneira que abranja em suas
metodologias materiais atrativos que possam auxiliar no trabalho de conceitos de forma

prazerosa e significativa.

Por outro lado, de modo geral, ¢ importante considerar, que a utilizagdo dos materiais
manipulativos, como ¢ o caso do material dourado, tem um papel imprescindivel para o
fomento intelectual do humano, em todas as fases de sua vida. Pois, este € um recurso
didatico que colabora para a aquisicdo e consolidacdo dos conceitos matematicos, pela
crianga, direcionados as unidades escolares do campo de forma menos ardua e mais

prazerosa.
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A discussdo foi uma oportunidade singular, pois nos ofertou a possibilidade de
confrontar a teoria adquirida no espaco académico, através de pesquisas documentais e
bibliograficas, com a pratica vivenciada na escola do campo analisada, ampliando o
conhecimento acerca de metodologias atualizadas, relacionando o ensino dos conceitos
matematicos (adi¢do e subtracdo), envolvendo o material dourado com o intuito de colaborar
com a ac¢ao do docente.

Concluimos que a inclusao do material dourado as metodologias do ensino dos
conteudos matematicos de adigdo e subtracdo, de forma dinamizada, colaborou para o

entendimento e consolida¢do destes, pelos educandos, de maneira bem mais agradavel.
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CAPITULO 19

METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE GEOGRAFIA:
CONTRIBUICOES PARA A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA A PARTIR DA
CAMPANHA EDUCATIVA

Helenize Carlos de Macédo, Doutoranda em Geografia, UFPE
Janiara Almeida Pinheiro Lima, Mestranda em Geografia, UFPE

RESUMO

O presente trabalho foi realizado como objetivo de construir uma aprendizagem significativa
no ensino da Geografia escolar a partir do uso de metodologias ativas. Para tanto, foram
utilizadas metodologias ativas como Brainstorming, aprendizagem baseada em projetos
(ABP) ou Project Based Learning (PBL) e aprendizagem baseada em problemas (ABP) ou
Problem Based Learning (PBL) para estimular a aprendizagem significativa de estudantes
do 7° ano do ensino fundamental, acerca da temdtica ambiental concernente aos problemas
que impactam a Amazonia. O trabalho foi realizado no espago escolar da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Severino Marinheiro, localizada no municipio de Juazeirinho-PB. A
metodologia utilizada pautou-se na modalidade de pesquisa-agdo e o método foi o historico-
dialético. A metodologia aplicada em sala de aula dividiu o trabalho em cinco etapas onde as
primeiras quatro etapas envolveram a aprendizagem ativa do estudante e a ultima a
avaliagdo formativa de todo o processo. O arcabougo tedrico acerca das metodologias ativas
pautou-se em Bacich e Moran (2018), Betencourt et al (2018) e Tommasini (2017). Durante
o processo de construcdo da campanha educativa, os estudantes engajaram-se para
conscientizar os colegas e a comunidade escolar sobre os diversos problemas que atingem a
floresta amazodnica, trabalharam em grupos, promoveram debates de ideias, construiram suas
campanhas e tudo pautado no protagonismo que assumiram mediados pela acdo docente. O
processo de agdo-reflexdo-acdo ultrapassou a condi¢do do docente e foi notado também
entre os discentes nos trabalhos em grupo.Concluiu-se entdo que o uso de metodologias
ativas nas aulas de Geografia ¢ fundamental para a aprendizagem significativa dos
estudantes, possibilitando o desenvolvimento de multiplas habilidades e a construgdo de
conhecimentos de maneira ativa, o que torna o processo de aprendizagem mais interessante e
prazeroso para os discentes e professores.

PALAVRAS-CHAVE: metodologias ativas, ensino de Geografia, campanha educativa,
aprendizagem significativa

INTRODUCAO

As metodologias ativas estdo em evidéncia no cenario educacional atual. No entanto,

tais metodologias ja sdo aplicadas desde o final do século passado (BACICH e MORAN,
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2018), constituindo, portanto, um arcabougo metodologico que assume diferentes faces ao
longo do tempo. Devido as demandas educacionais da contemporaneidade, elas estdo cada
vez mais atuais, constituindo um conjunto de recursos que podem contribuir para uma

aprendizagem ativa, colaborativa e significativa (MOREIRA, 1999).

Nesse aspecto Bacich e Moran (2018) apontam que as metodologias ativas sdo
aquelas que movimentam o lugar do professor e do estudante numa permuta que possibilita
ao estudante um lugar central no processo de aprendizagem munido de uma autonomia

(FREIRE, 2005) e de um protagonismo (COSTA, 2008; BRASIL, 2018) no ato de aprender.

Assim, os aspectos que fundam os principios das metodologias ativas tém enfoque
em promover ao estudante um lugar ativo na sua aprendizagem (TOMMASINI, 2017;
BACICH, 2018; BETENCOURT et al, 2018). Para tanto, sdo usados diferentes recursos e
metodologias que ativamente proporcionam esse movimento de busca pelo conhecimento a

partir de diferentes pontos de partidas e estratégias didaticas.

Por vezes, as metodologias ativas estdo associadas ao uso de tecnologias e
ferramentas digitais, contudo, ha um equivoco nessa afirmagdo. As tecnologias digitais de
informagado e comunicagdo (TDIC’s) sdo recursos que podem proporcionar ao estudante um
acesso ao conhecimento e promover sua curiosidade epistemoldgica (FREIRE, 2005),
motivando-o na busca pelo conhecimento. Contudo, as TDIC’s sdo um meio para um fim,

que neste caso ¢ a aprendizagem ativa do estudante (KENSKI, 2012; WILSON, 2013).

Um dos aspectos que norteiam os trabalhos pautados em metodologias ativas ¢ o
trabalho em grupo ou em pares, a fim de proporcionar um ambiente de colaboracdo e
desafios, que norteiam nao s6 as atividades, mas, que também funcionam como um ensaio

para a vida em sociedade.

O papel do professor na abordagem e uso das metodologias ativas de aprendizagem,
segundo Bacich e Moran (2018), Betencourt et al (2018), Camargo e Daros (2018) ¢ de
mediador, tutor, curador, provocador, a depender do tipo de metodologia ativa a que esta
fazendo uso, pois, cada uma delas, requer do professor assumir um papel de mais ou menos
intervencdo. Contudo, ao estudante sempre ¢ dado o foco central e sua aprendizagem € o

grande objetivo a ser alcanc¢ado, por ele e de forma protagonista.
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Considerando esses aspectos, ¢ possivel entender que o uso das metodologias ativas
requer um esfor¢o por parte do docente a fim de se desnudar de concepgdes cristalizadas e
repaginar a sua pratica e didatica (TARDIF, 2005), utilizando-a conscientemente para um

fim que ¢ a aprendizagem significativa do estudante.

Contudo, essa tarefa ndo ¢ facil, mas cabe ao professor ousar experimentar novas
experiéncias, criar novas sinapses neurais € construir novos significados para si, para sua
pratica e para quem desfruta dela. Desse modo, ousando atribuir as metodologias ativas
neste trabalho, foram utilizados o Brainstorming, a aprendizagem baseada em projetos e a

aprendizagem baseada em problemas conforme Camargo e Daros (2018).

Pereira e Melo (2019), explicam que dentre os desafios enfrentados pelo ensino da
Geografia escolar, pode-se destacar a complexidade em apresentar aos estudantes, de forma
clara e compreensivel, os fendmenos que ocorrem no planeta. O uso das metodologias, neste

caso, pode configurar um importante mecanismo para ultrapassar essas barreiras.

Abordar a tematica referente a Amazonia, sem ser repetitiva ou cansativa, ¢ um
desafio ao professor de Geografia e requer novas abordagens. Assim, utilizar das
metodologias ativas supracitadas foi essencial para sensibilizacdo dos estudantes sobre este

tema que possui uma relevancia tanto em escala regional quanto em escala nacional e global.

Provocar o envolvimento do estudante em seu processo de aprendizagem ¢
fundamental na busca para torna-lo protagonista. Dessa forma, durante a execugdao do
projeto, procurou-se ouvir os estudantes a todo momento, e inicialmente foi utilizada a
metodologia de Brainstorming, que possibilitou partir do lugar de fala dos estudantes e
construir novos saberes a partir deles. Nesse contexto, a aprendizagem baseada em projetos,
alicer¢ada pela “campanha educativa” que desenvolveu e norteou os estudos foi essencial
para uma aprendizagem significativa. E por fim, a aprendizagem baseada em problemas os
fez pensar em solucdes para conscientizagdo da comunidade escolar sobre o assunto

estudado.

Considerando o arcabouco tedrico adotado para a realizacdo deste trabalho, a
avaliacdo formativa foi privilegiada em todo o processo, tendo como base a avaliacdo
diagnoéstica realizada a partir do Brainstorming que compods as atividades praticas e o

desenvolvimento do projeto da campanha educativa.
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Ao instigar nos estudantes a motivagdo para nortear os caminhos de suas
aprendizagens, respeitando suas individualidades cognitivas e diferentes ritmos de
aprendizagem, o papel do professor constréi novo significado tanto para si quanto para os
estudantes. Dessa maneira, tal pratica estreita a relagdo entre o que se quer alcangar como

objeto de conhecimento e a trajetoria a ser percorrida pelo estudante até alcanga-lo.

Por fim, considerou-se que as metodologias ativas propdem aos docentes um novo
olhar para as suas praticas e para o futuro da ensinagem da Geografia na educagdo basica.
Trazendo ao professor enquanto mediador, curador, tutor ou provocador do conhecimento,

um momento de autoavaliacdo e ressignificacdo de seu fazer pedagdgico.

METODOLOGIA

O desenvolvimento das atividades baseou-se na modalidade de pesquisa-acdo,
visando envolver ativamente e cooperativamente participantes e pesquisadores. Neste caso, a
professora regente ¢ os estudantes. De acordo com Engel (2000), a pesquisa-agdo surgiu
devido a necessidade de se unir a teoria e a pratica, possibilitando, que o processo educativo
se torne um processo de aprendizagem para todos os envolvidos e a superacdo da separacao
entre sujeito e objeto de pesquisa. Quanto a abordagem a pesquisa classifica-se como

qualitativa, levando em consideragdo as atividades desenvolvidas.

O método de pesquisa foi o histérico-dialético, que possibilita abordar os fatos
historicos e a constru¢do do espago geografico a partir das agdes humanas, contribuindo para
o entendimento da relagdo sociedade e natureza. As atividades foram desenvolvidas entre os
meses de agosto e outubro de 2019, em duas turmas do 7° ano da Escola Municipal de

Ensino Fundamental Severino Marinheiro, Juazeirinho - PB.

Inicialmente foi feito o planejamento do desenvolvimento das atividades, a pesquisa
e leitura de referenciais teoricos e a selecdo de materiais a serem empregados durante as

aulas. Posteriormente, foram desenvolvidas as demais etapas:

eEtapa II: realizagdo de aulas expositivas e dialogadas com apoio de recursos

tecnoldgicos (datashow, computador), livros € mapas sobre o tema abordado;
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eEtapa III: Apds a realizagdo das aulas teoricas, os estudantes foram convidados a
formarem grupos (4 a 6 alunos) para realizarem as atividades praticas. Essas
atividades envolviam a elabora¢do de uma campanha educativa sobre o tema abordado
¢ a apresentagdo desta campanha para as turmas dos 6° anos da escola.

eEtapa IV: Apresentacdo da campanha educativa no auditério da escola e culminancia
das atividades desenvolvidas;

eEtapa V: Apo6s o desenvolvimento das atividades, foi aplicado um questionario

autoavaliativo, visando compreender se os objetivos propostos foram alcancados.

Ao final do desenvolvimento das atividades praticas e da avaliacdo, seguiu-se com a
interpretacdo e analise dos dados coletados, tendo em vista compreender os resultados
encontrados e avaliar a pratica docente. O ato de pensar a pratica docente ¢ fundamental para

a obtencdo dos objetivos propostos e o professor obtenha bons resultados.

A concep¢do de avaliacdo adotada neste trabalho se pauta na perspectiva
emancipativa, compreendendo o ato de avaliar como parte do processo educativo e, assim,
servindo para diagnosticar avangos e entraves, para agir, interferir e redefinir os rumos a

serem trilhados (PORTASIO; GODOY, 2007).

RESULTADOS E DISCUSSOES

As atividades foram desenvolvidas utilizando-se diferentes recursos pedagogicos,
como videos, slides, leitura de textos de géneros diversos (noticias, campanhas publicitarias,
e outros) e também metodologias diferentes, para que os estudantes pudessem compreender
os assuntos abordados, aula expositiva e dialogada, debates, produ¢do de redagdes e
resolugdo de exercicios, sempre observando se os estudantes estavam associando os
conhecimentos prévios com os novos conhecimentos e também se estavam construindo

esses novos conhecimentos.

Iniciou-se as aulas a partir do levantamento dos conhecimentos prévios dos discentes
sobre a Regido Norte do Brasil com um Brainstorming. Através do didlogo, constatou-se
que para os discentes trata-se de uma realidade distante e baseada no senso comum, como se

99, ¢4

observa em alguns relatos: “s6 tem indio”; “¢ a floresta amazonica” (Discentes A e B, do 7°
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ano A). Alguns ndo sabiam onde ficava e nem os estados que faziam parte dessa regido

“distante”.

Partindo, dessa abordagem inicial foi elaborado pela professora regente um
planejamento que buscasse tornar esse conhecimento baseado em senso comum em
conhecimento epistemologico, construido a partir dos pressupostos da ci€ncia geografica.
Para isso, realizou-se aulas expositivas e dialogadas, utilizando-se de diversos recursos
didaticos como livros, mapas, slides e também a exibicao de videos. Os temas estudados
abordaram os aspectos naturais, sociais € econdmicos, tendo em vista aprofundar e

consolidar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre a Regido Norte.

Apbs essa abordagem geral sobre os temas estudados, iniciou-se uma discussao sobre
a floresta amazoOnica, sua importancia e a biodiversidade existente. Esse tema provocou
curiosidade nos estudantes, tendo em vista as noticias veiculadas nos jornais, mostrando as
queimadas que estavam ocorrendo na floresta amazonica. Nesse sentido, procurou-se trazer
esse tema, que estava presente no cotidiano através das divulgagdes crescentes da midia,
para as aulas e, assim, contribuir para a constru¢do dos conhecimentos dos estudantes,
levando em consideracao a relevancia de abordar os conhecimentos cotidianos dos discentes,
no sentido de uma pratica reflexiva e critica, necessaria ao exercicio da cidadania

(CAVALCANTI, 1998; 2012).

Nesse aspecto, prop0s-se a realizacdo de uma pesquisa sobre a floresta amazonica e
sua importancia. Através dessa pesquisa, com base na metodologia ativa da aprendizagem
baseada em problemas (ABP), foi feita a discussdo em sala sobre os conhecimentos
adquiridos, em que os estudantes entenderam a importancia que essa floresta tem, ndo sé
para o Brasil, mas também para o mundo todo, pelas riquezas e grande biodiversidade, o
papel das plantas para a transformacdo do gas carbonico em oxigénio. Tudo isso, culminou

em outros assuntos abordados, entre estes as mudangas climaticas.

A compreensdo da importancia da floresta amazonica e os temas correlatos que
surgiram, motivou os estudantes para a realizagdo de uma campanha educativa na escola,
tendo em vista mostrar para a sociedade o conhecimento que adquiriram e também
contribuir para a conscientizacdo sobre esse patrimonio da humanidade. Para tanto, a

mediagdo docente seguiu os pressupostas da aprendizagem baseada em projetos,
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metodologia ativa que busca instigar a aprendizagem colaborativa nos grupos de estudantes,
sob a coordenagdo/mediacao docente. Para a realizacao da campanha educativa, os discentes
se reuniram em grupos e produziram cartazes (Figuras 1 A, B, C e D), assim como
estudaram e ensaiaram a apresentacdo do tema. Participaram dessa atividade os estudantes
do 7° ano A e do 7° ano B, no total foram 8 aulas para o desenvolvimento e apresentagdo da

campanha na escola.

Durante o desenvolvimento das atividades, os estudantes se mostraram motivados,
demonstrando-se felizes por entenderem que suas atitudes € o que estudam podem fazer a
diferenga na transformacao do espaco geografico. Além disso, apesar das dificuldades que
os mesmos tinham para se expressar em publico, eles gostaram de apresentar os seus
conhecimentos para as outras turmas da escola, conforme pode-se perceber no relato de um
estudante, ao ser perguntado sobre como se sentiu ao apresentar o trabalho para outras
turmas da escola: “Muito feliz e que ajude a conscientizar as pessoas” (ESTUDANTE A).
Outro estudante descreve: “Me senti bem, pois eu sabia que as outras pessoas estavam
aprendendo mais sobre a floresta amazonica” (ESTUDANTE C). Desse modo por meio das
narrativas de suas experiéncias os estudantes puderam expressar que enquanto desenvolviam
e apresentavam seu trabalho, estavam também desenvolvendo as competéncias
socioemocionais ¢ as aprendizagens enunciadas como pilares da Educag¢do por Jaques

Dellors (1996): aprender a aprender, aprender a conhecer, aprender a fazer e aprender a ser.
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Figura 1 A, B, C e D: Produgdo de cartazes sobre a floresta amazonica pelos discentes dos 7° A e B.

Fonte: As autoras (2019).

Nesse aspecto, compreende-se a importancia do desenvolvimento das metodologias
ativas que possibilitam o desenvolvimento de multiplas habilidades dos estudantes (falar em
publico, fazer uma pesquisa, sintetizar os resultados, o trabalho em grupo e outros aspectos),
0 que Zabala (1998) define como contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais,
contribuindo para a constru¢do de conhecimentos de maneira ativa, além de valorizar os
conhecimentos que os estudantes trazem do seu cotidiano, relacionando a aprendizagem dos

conhecimentos cientificos.

As apresentagdes ocorreram no auditorio da escola e contaram com a participacao de
outras turmas. Cada grupo fez a exposi¢ao da sua pesquisa, mostrando a relevancia da

floresta amazdnica ¢ a necessidade de sua preservacdo para a humanidade, assim como
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explicaram os motivos pelos quais ndo se pode queima-la e os prejuizos advindos dessa
pratica, conforme pode se observar nas Figuras 2 A, B, C e D. Para fomentar o
conhecimento interdisciplinar sobre o tema, foram convidados professores de outras areas, a
exemplo da disciplina de Ciéncias, que também falaram sobre o tema proposto,
possibilitando aos estudantes ampliar a discussdo e o entendimento do assunto sobre a

perspectiva de outras areas do conhecimento.

Conforme Pontuschka (2009) a geografia ¢ uma ciéncia naturalmente
interdisciplinar. A interdisciplinaridade ¢ inerente a ela. Assim o trabalho com outras
ciéncias, mesmo que no momento da apresentagdo dos trabalhos, permitiu aos estudantes
perceberem que pesquisar ¢ um processo € que envolve uma vasta abrangéncia a depender

do tema abordado.

Figura 2 A, B, C e D: Realizagdo da campanha educativa na escola.

Fonte: As autoras (2019).

Através do questiondrio avaliativo, foi possivel avaliar o desenvolvimento das
atividades e também as concepcdes dos discentes sobre os temas abordados nas aulas. Os

resultados dos questionarios sdo importantes, pois revelam que os objetivos de
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aprendizagem foram alcancados e demonstram o feedback dos estudantes, possibilitando
constatar o que foi fundamental no processo de aprendizagem e o que necessita ser
redirecionado, durante as aulas, para obter €xito nos resultados a serem alcangados, ou seja

para que a aprendizagem possa ocorrer de fato.

Nesse aspecto, os estudantes foram inquiridos se consideram o estudo dessa tematica
importante e a justificativa para as respostas. Os resultados apontaram que 100% dos
discentes consideraram importante saber sobre esse tema por diferentes motivos, conforme
relatos dos Estudantes, C, D e E: Estudante C: “Sim, pois assim nds aprendemos a preservar
0 meio ambiente, cuidar dos animais e plantas, e também que se ndo cuidarmos do meio

ambiente teremos prejuizos”.

O Estudante D, escreveu: “Sim, porque nés podemos conhecer melhor a Amazonia e
podemos ver o quanto nds e o nosso planeta precisamos dela. A Estudante E, respondeu:
“Sim, pois eu ndo sabia como era 14, entdo quando eu comecei a estudar eu conheci bastante
coisas sobre a regido Norte e sobre a floresta amazonica”. Nesse aspecto, compreende-se a
relevancia de trazer para o contexto das aulas, os fatos ocorridos no cotidiano, e buscar uma
participagdo ativa do estudante, fomentando o pensamento critico e reflexivo, de modo que
compreendam que podem fazer a diferenca através de suas acdes e da aplicacdo do

conhecimento construido nas aulas.

Os discentes também foram questionados sobre se acreditam que a campanha
educativa pode ajudar a conscientizar a sociedade sobre a floresta amazonica. Nesse sentido,
93% (Figura 3) dos estudantes responderam que a campanha educativa ¢ importante para
conscientizar a sociedade e fomentar atitudes de preservagdo da floresta amazdnica. Ja 7%
dos estudantes acreditam que as campanhas educativas ndo ajudam a conscientizar a
sociedade, tendo em vista que esse assunto j& foi tratado anteriormente e ndo foram
solucionados o0s problemas relativos a floresta amazonica, como queimadas e
desmatamentos. Isto se deve a descrenga nas agdes da sociedade, uma vez que os discentes
acreditam que, como o tema ja foi discutido anteriormente, as pessoas deveriam ter tomado

atitudes para solucionar os problemas referentes a floresta amazonica.

Nesse sentido, ¢ importante compreender as percepcdes que os estudantes tém sobre

a realidade e discutir com os mesmos a complexidade das a¢cdes humanas e sua relacdo com
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L ““'nossas atitudes podem ter no espago geografico e a necessidade de repensar continuamente

@ os paradigmas vigentes na sociedade, que estes, assim como as pessoas nao sdo imutaveis.

Figura 3: Percepcao dos estudantes sobre a importancia da campanha educativa na conscientizagdo da
sociedade.

= Sim, pois através da campanha ¢é possivel mostrar as mudangas que ocorreram na floresta amazonica
e como ela estd hoje

= Sim, pois conscientiza as pessoas sobre a floresta amazonica

= Sim, pois possibilita que as pessoas conhegam a realidade sobre a floresta amazonica e tomem uma
atitude para a sua preservagao.

= N3o, pois ja foi tratado desse tema antes e as pessoas ndo se importaram e nio fizeram nada para
mudar esta realidade.

Fonte: As autoras (2019).

Sobre a contribuigdo da campanha educativa para a aprendizagem dos estudantes,
todos os discentes responderam que a realizacdo deste trabalho foi importante para sua
aprendizagem. Os relatos dos Estudantes G e H revelam a percepcdo sobre as atividades
realizadas: Estudante G: “Eu achei 6timo porque eu aprendi mais sobre a floresta”;
Estudante H: “Foi 6timo e sim foi importante para minha aprendizagem porque por meio

desses trabalhos eu aprendi mais sobre a floresta amazonica”.

Em relagdo ao que sentiram ao publicar este trabalho para outras turmas da escola, os
discentes afirmaram a importancia da divulgacdo desse conhecimento para que outros

estudantes tomassem conhecimento sobre a situacao da floresta amazonica. Além disso,
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verificou-se que 45% se sentiram nervosos € ou ansiosos para apresentar o trabalho e 55%
ndo tiveram esses sentimentos; 90% afirmaram que se sentiram felizes em compartilhar o
seu conhecimento com outros alunos e 10% descreveram a apresentacdo como empolgante e
que se sentiram felizes e interessados em proporcionar a divulgacdo de algo que aprenderam

com outras pessoas.

Nesse sentido, compreende-se que as atividades envolvendo metodologias ativas
contribuem para que os discentes desenvolvam multiplas habilidades e possibilitam um
sentimento de prazer, tendo em vista que, participando ativamente do desenvolvimento das
atividades, os estudantes se sentem felizes, engajados e capazes de produzir seus proprios

conhecimentos através da orientacdo do professor.

As metodologias ativas, portanto, apresentam grande potencial para serem utilizadas
nas aulas de Geografia, fomentando a aprendizagem dos conhecimentos geograficos de
maneira significativa para os estudantes, que passam a compreender os conteidos a partir do
conhecimento pratico e da mobilizagdo de multiplas habilidades. Neste caso, as habilidades
desenvolvidas foram: o trabalho em grupo, a mobilizagcdo dos conhecimentos do cotidiano
como ponto de partida para os estudos cientificos, a apresentacdo oral, a sintetizacdo dos

conhecimentos, a leitura e escrita de géneros e textos diversos, a discussao.

De acordo com Tuna (2012), a aprendizagem ativa ¢ caracterizada por algumas
tarefas de aprendizagem, como por exemplo: a aprendizagem colaborativa, em que ha o
envolvimento de varios estudantes no processo de constru¢do do conhecimento; um
continuo de tarefas que vao das simples para as complexas, mobilizando cada vez mais o
uso das fungdes cognitivas; orientagdo dos professores e trabalho dos discentes a partir da
mesma e aprendizagem individual do aluno a partir da sistematizacdo do que foi trabalhado

e aprendido em grupo.

Para Moraes e Castellar (2018), as metodologias ativas dever ser estruturadas, para
que os estudantes sejam mais do que meros ouvintes passivos, proporcionando a discussao, a
resolucdo de problemas, apresentagdo, o trabalho em grupo, a troca de papéis (representar
um papel), ou seja, tudo aquilo que fomenta a interagdo entre os estudantes, apoiando essa

interagdo na leitura de materiais.
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Nesse aspecto, considera-se que as metodologias ativas foram fundamentais para a
realizagdo das atividades com os estudantes, possibilitando uma aprendizagem significativa
e mobilizadora de conhecimentos e habilidades dos estudantes. Os resultados foram
satisfatorios e os objetivos propostos foram alcangados, revelando a importincia das

metodologias ativas nas aulas de Geografia.

CONCLUSOES

O uso de metodologias ativas nas aulas de Geografia ¢ fundamental para a
aprendizagem significativa dos estudantes, possibilitando o desenvolvimento de multiplas
habilidades e a constru¢do de conhecimentos de maneira ativa, o que torna o processo de

aprendizagem mais interessante e prazeroso para os discentes e professores.

As atividades desenvolvidas com os estudantes do 7° ano demonstraram a relevancia
do trabalho com metodologias ativas. Os resultados foram satisfatdrios, pois os discentes
conseguiram alcancar os objetivos propostos, através da mobilizagdo ativa de multiplas
habilidades e conhecimentos, culminando na apresentagdo de uma campanha educativa

sobre a floresta amazonica.

A campanha educativa ¢ uma metodologia ativa inovadora, que possibilita a
construgdo ativa de conhecimentos pelos estudantes. Essa metodologia contribuiu para a
mobilizagdo e aprofundamento dos conhecimentos dos estudantes, que se sentiram felizes ao
entenderem a importancia de compartilhar os conhecimentos estudados com outros colegas e

mostrar um problema para a sociedade, que pode ser solucionado.

O uso dos conhecimentos do cotidiano dos estudantes, como ponto de partida para a
aprendizagem e construcdo cientifica do conhecimento, ¢ fundamental, tendo em vista que a
compreensdo da realidade do estudante torna o processo de ensino aprendizagem mais

significativo e atrativo para os estudantes.

A avaliagdo das atividades desenvolvidas € necessaria para a consolidacdo do
trabalho realizado, assim, como mostrar quais caminhos percorrer ou mesmo a reavaliagdo
do planejamento durante o processo de ensino e aprendizagem. Os questionarios avaliativos,

portanto, foram importantes e revelaram os resultados e concepgdes dos estudantes em
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relacdo ao trabalho realizado em sala de aula, servindo como documento norteador para

pensar as praticas educativas e reavaliar o que necessita ser aperfeicoado.
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CAPITULO 20

O USO DA FOTOGRAFIA COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA NO ENSINO
DE CIENCIAS

Kezia Maria da Silva Barros, Graduanda em Ciéncias Bioldgicas, UNIFACEX
Leonardo Barbosa da Silva, Graduando de Ciéncias Bioldgicas, UNIFACEX
Ligia Saraiva Higino de Oliveira, Graduacdo em Ciéncias Biologicas, UNIFACEX
Talita Juliani Vicente da Silva, Graduanda em Ciéncias Bioldgicas, UNIFACEX

RESUMO

Atualmente os professores de ciéncias enfrentam desafios em meio ao desenvolvimento de
metodologias de ensino vidveis ao processo de ensino aprendizagem de seus alunos. Nesse
sentido o presente trabalho buscou o desenvolvimento de um método de ensino que viesse a
despertar o interesse do publico discente através da utilizacdo da imagem fotografica como
ferramenta de apoio pedagogico em uma turma de ciéncias do 7° ano do ensino fundamental,
abordando os conteudos de poriferos e cnidarios. Dessa forma a turma foi incentivada a
buscar registros fotograficos de espécimes na praia local e leva-los para apresentagdo e
discussdo em sala de aula.Tal proposta foi bem aceita pelos educandos e como resultado
final verificou-se o desempenho satisfatério quanto a interacdo da turma em participar da
atividade, corroborando para resultados positivos quanto a metodologia abordada.

PALAVRAS-CHAVE: Fotografia, Ensino de ciéncias, Poriferos, Cnidarios,
Aprendizagem.

INTRODUCAO

Os professores de escolas publicas enfrentam constantemente dificuldades em
utilizar novas metodologias didaticas dentro do ambiente escolar; geralmente pela falta de
espaco, e equipamentos adequados, que acabam deixando expostas metodologias de ensino
vagas, culminando ao desinteresse do publico discente, colocando a questdo de gerar

produtividade nas aulas como um desafio arduo para o docente (RAMOS e ROSA, 2008).

De acordo com (SOUZA, 2007) o uso de diferentes tipos de recursos didaticos
possui relevancia para a producdo do conhecimento, auxiliando no processo de ensino
aprendizagem dos discentes, uma vez que a metodologia inovadora supera a expectativa dos

alunos fugindo do método de ensino tradicional.
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Faria e Cunha (2016) evidenciam que o ser humano ¢ acostumado a observar as
coisas sem percebe-las em seu significado real, pois ndo esta habituado a processar detalhes
sobre os objetos observados, destacando que observar ¢ uma habilidade que deve ser
desenvolvida ao longo do processo de aprendizagem, em diversas disciplinas, mas em

especial no estudo das ciéncias.

Para os humanos, a visao ¢ um dos sentidos mais importante ¢ podemos notar que ela
evoluiu como o sentido dominante nos primatas, € isso t€ém influenciado na dependéncia
dela para a comunicacdo humana, como também permite conhecer o mundo externo
adquirindo conhecimento através da analise da imagem representativa (BORGES;

ARANHA; SABINO, 2010).

Em meio ao convivio tecnologico transpassado ao contexto do uso das novas
tecnologias a qual os alunos estdo inseridos rotineiramente, o educador ¢ desafiado ao ganho
daaten¢a@odaturmaduranteasaulas,trazendoparaoambitoeducacionalrecursosquevenham
achamaraatencdoparaqueosdiscentessedetenhamaointeressenaaprendizagem.Tendoem  vista
que o ensino de ciéncias sempre enfrentou a problematica da falta de recursos, corroborando

para um mal aproveitamento dos conteidos vistos no decorrer dasaulas.

Em sua pesquisa (BORGES; ARANHA; SABINO, 2010) destacam a imagem
fotografica como uma forma viavel ao ensino, sendo capaz de ensinar e sensibilizar por sua
composi¢do, permitindo ao educando extrair e discutir informagdes nelas contidas,
contribuindo para o desenvolvimento do conhecimento cientifico. Os mesmos autores
evidenciam a colaboragdo da fotografia como um recurso positivo no processo de ensino
aprendizagem, como também destacam que o uso adequado pode representar um grande

passo na formacao de cidadaos mais conscientes € com percep¢ao do ambiente que o cerca.

Para(TURAZZI,2005),aexploragdovisualatravésdafotografiaapreendeaatengaodo
individuo,colocando-oainvestigarmeioseperspectivasdedesenvolvimentocognitivoatravés da

analise da imagem em questao.

Silva (2006) expde que a imagem sempre foi bastante utilizada no ensino de ciéncias,
porém e necessario que o educador saiba trabalhar a contextualizacdo das mesmas quanto as

discussodes desenvolvidas a respeito dos temas discutidos.

Cavalcante(2014)destacaafotografiacomouminstrumentodesensibilizacidoquepode
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provocar novas percepcdes incentivando o ensino através da observagdo, provocando uma

mudancga na percepcao sobre o que seestuda.

Segundo (ECKERT; VICTOR; COELHO, 2016), a fotografia ¢ importante como
ferramenta para a percepcao ambiental e para compreensdo dos comportamentos e das inter-
relacdes entre o homem e o0 meio ambiente. Esse tipo de acdao pode transformar o aluno num

agente multiplicador de acdes em prol de conservagao ambiental.

Dessa forma a utilizagdo da imagem fotografica pode ser utilizada através
danecessidade do professor em apresentar aos alunos representagdoes que lhe mostrem o que
estasendo estudado além das ilustracdes presentes no livro didatico, conforme

relata(TRAVASSOS, 2001).

Dessa forma este trabalho buscou a aplicagcdo de uma proposta pedagdgica que
facilitasse o processo de ensino aprendizagem das aulas de ciéncias de uma turma do ensino
fundamental II, através da utilizacdo da fotografia como ferramenta de apoio ao estudo;
objetivando despertar a curiosidade dos alunos sobre poriferos e cnidarios, através do uso de
imagens,possibilitandocomqueosalunosvisualizassemafotografiacomoparteintegrantede
seucotidiano,estimulandoodesenvolvimentodosentidodavisdodemodoaconseguirintegrar
saberes, conceituar conteudos e desenvolver um melhor censo cognitivo contribuindo para

seu conhecimentocientifico

METODOLOGIA

O estudo deste trabalho foi desenvolvido na Escola Estadual Professor José
Fernandes Machado, situado no Bairro de Ponta Negra, na cidade de Natal/RN, junto a
turma do 7° ano do ensino fundamental, contando com a participacao de dezesseis alunos;

envolvendo os assuntos de poriferos e cnidarios.

No primeiro encontro foi realizada uma aula dialogada com a utilizagcdo do livro
didatico ja utilizado pela turma para o ensino de poriferos e cnidarios, seguido de um

questionario dialogado referente ao assunto estudado.

No segundo momento foi aplicada uma aula com a utilizagdo de recursos visuais

provenientes de fotografias digitais desses animais impressas da internet. Em seguida foi
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langada uma proposta para que os alunos em grupos buscassem, através de registros no
celular ou maquina fotografica, por imagens de exemplares de poriferos e cnidarios, e
enviassem através de um grupo no aplicativo whatsapp. Como a escola se localiza proximo a
regido de praia foi mais facil a realizagdo da atividade, ficando aberto em ultimo caso a

possibilidade de retirar imagens da internet.

Ao obter as imagens capturadas pelos alunos, as mesmas foram relevadas em
fotografia 10x15. No encontro seguinte, ja com as fotos impressas, os alunos as recortaram e
montaram um mural, realizando uma exposicao para toda a turma; discutindo aquilo que era
perceptivel nas fotografias, explicando aos colegas o que representavam, havendo o
compartilhamento das experi€éncias na captura das imagens em campo, tornando um

ambiente de partilha mitua de conhecimento sobre o que seobservava.

No ultimo momento foi realizada uma atividade avaliativa sobre os temas
trabalhados, contendo questdes discursivas, de forma a verificar qual o grau de
entendimento dos alunos co a atividade em relagdo ao uso apenas da aula teérica com o livro
didatico. Foram realizadas as seguintes perguntas discursivas afim de verificar o que foi
conceituado: “1. Oque sdo poriferos?”’; “2. Os poriferos quanto ao seu modo de vida, sdo
animais sésseis, porqué?”; “3. Quais as caracteristicas diagnosticas de um cnidario?”; “4.

Quais os mecanismos de defesa utilizados pelos cnidarios?”.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em observacao a dindmica realizada em sala ap6s a aula tedrica observou-se que os
alunos nao conseguiram discutir adequadamente apenas como conteudo do livro didatico.
Com o desenvolvimento da atividade solicitada observou-se um empenho dos alunos em
conseguir registrar as fotografias para a montagem do mural em sala de aula, a medida que
cada grupo observava as imagens que conseguiu capturar ja impressas se deparavam com
aquela figura antes capturada na tela de um celular ampliada, oque para eles era bem
significativo. Observava-se a discussdao entre os componentes a respeito das caracteristicas

identificadas do especime contido no registro, conforme mostram as figuras 1 e 2.
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Figura 01: Alunos observando as imagens por eles fotografadas.

Fonte: Os autores (2018).

Figura 02: Alunos confeccionando os murais para exposicao.

Fonte: Os autores (2018).

Em concordancia com (D’OLIVEIRA et al. 2011), utilizagdo da imagem fotografica
permite o desenvolvimento do conhecimento de forma dindmica, levando os envolvidos a
interpretacdes realisticas associadas ao assunto objeto de estudo, promovendo a

aproximacao real do aluno e a intera¢do de diversos temas dentro do ensino de ciéncias.

Conforme mostra a figura 03, durante a exposi¢ao do mural por parte dos grupos,
observou-seumcompartilhamentomutuodeinformacdesentretodaaturma,demodoqueficou
evidentemente subentendido a assimilacdo das ideias e explicagdes repassadas através das
representacdesfotograficas;associandoaafirmacdode(CARNEIRO,1997),queoregistroemimag

em pode levar o individuo a compreender o que esta sendo explicado, més nao e osuficiente
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compartilhamento de analises.

Figura 03: Exposi¢do do mural fotografico confeccionado pelaturma.

Fonte: Os autores (2018).

Com a andlise das questdes realizadas apds a aula tedrica e a exposi¢ao de
fotografias, observou-se um melhor desempenho em relagdo as repostas dos discentes,
quandocomparado aos coceitos inicialmente observados durante a aula tedrica; ocorrendo

um nivel satisfatoériode acertos, conforme mostra o grafico 01.

Grifico 01: Resultado do teste realizado ap6s a exposigao do mural de fotos.

14
12
10
Q. 1 PORIFEROS Q. 2 PORIFEROS Q. 3 CNIDARIOS Q. 4 CNIDARIOS
ECERTO  EERRADO QUESTAO EMBRANCO

Fonte: Os autores
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Nesse sentido de acordo com (REGO; GOUVEA, 2016) a imagem quando levada ao
cunho investigativo permite aos discentes associar a figura representada e por consequéncia

conceituar o que lhe e repassado através de teoria.

Como ferramenta de ensino, a fotografia ¢ util para explicar, exemplificar,
sensibilizar, provocar duvidas e questionamentos. Dessa forma, pode ser utilizada como
metodologia didatica de diversas maneiras em diferentes areas de estudo, dependendo das

necessidades de cada professor, (CAVALCANTE et al. 2014 p. 11).

Em concordancia com (SEVERINO, 2010), uma vez introduzida em sala de aula, tal
ferramenta pode ser amplamente colaborativa no ensino que qualquer disciplina, sendo um
recurso altemente aceitavel pelo publico discente, como um instrumento socidvel ao

entendimento.

Dessa forma a proposta conseguiu alcancar seu objetivo tendo em vista o
engajamento dos discentes durante a participagdo das atividades, promovendo o trabalho em
equipe entreos envolvidos e estimulando a discussdo em grupo para compartilhamento de
informacodes, configurando a proposta didatica como uma alternativa viavel ao ensino

deciéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

No estudo de ciéncias as imagens estao diretamente ligadas a percepcao do que esta
sendo apresentado, estas tém a fun¢do de tornar as informagdes cientificas mais nitidas, além
de ser um recurso de facil acesso aos conteudos de ciéncias, possibilitando ao professor
inserir o uso da imagem fotografica como um instrumento pedagogico de cunho
investigativo para os educandos, promovendo discussdes de pontos de vista distintos afim de
obter conceitos concretos. Um ponto importante observado foi o comportamento dos
envolvidos durante todo processo, através interacdo dos estudantes onde a cada etapa

estavam mais engajados com as aulas.

Dessa forma o projeto cumpriu seu objetivo ao desenvolver uma aula pratica com a
atualizacdo da fotografia trazendo um resultado satisfatorio. Os resultados apresentados
foram positivos, representando uma vertente que deve ser seguida como ferramenta

deensino; contextualizando a disciplina de ciéncias com a realidade. A experiéncia desse
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projeto indicaa possibilidade deste tipo de iniciativa para se tornar uma ferramenta de ensino

que auxilie na busca de melhores resultados em sala deaula.

Por fim, pode-se concluir que a utilizagdo da fotografia como recurso pedagogico
pode trazer resultados relevantes, além de introduzir aos educandos um contexto social
local, onde estes obtém contato direto com seu objeto de estudo, revelando um notado

interesse pela fotografia e a vontade de aprender com ela através da investigagao.
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CAPITULO 21

0S PROCESSOS COMUNICATIVOS ENTRE ESCOLA E A FAMILIA EM UMA
ESCOLADE ENSINO FUNDAMENTAL
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RESUMO

O trabalho abordaré os processos comunicativos existentes entre escola e familia a partir de
pesquisa aplicada em uma escola do Ensino Fundamental de rede publica estadual. A
metodologia utilizada no trabalho foi de carater exploratério e descritivo, a partir de dados
coletados por meio de questionario. O objetivo geral foi refletir acerca da comunicagao
existente entre a escola e a familia durante o processo de escolarizagdo dos alunos no Ensino
Fundamental e os objetivos especificos buscaram reconhecer as estratégias que a escola
utiliza para que ocorra a participagdo da familia no ambiente institucional a partir de andlise
de dados de pesquisa com docentes e equipe gestora.

Palavras chave: Comunicag¢do. Familia. Escola.

ABSTRACT

This work will address how the communicative processes that exist between the school and
the family occur in the state public network of the municipality. The methodology used was
an exploratory and descriptive nature, the data were collected through a closed
questionnaire. The general objective when working on this theme is to reflect on the
relationship between the school and the family during the schooling process of students in
elementary school; identify the role of the family during this action; and the specific
objectives are to recognize the strategies that the school uses for family participation to take
place in the institutional environment; understand analyze data from school research.

KEYWORDS: Communication. Family. School.

INTRODUCAO

A participagdo da familia no contexto escolar ¢ indispensavel, pois a escola e a familia,
em parceria, possuem o papel de garantir na vida dos educandos qualidade no processo de

ensino e aprendizagem. Este artigo abordard o tema “Os processos comunicativos entre a
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escola e a familia”. A escolha justifica-se devido essa relagdo, quando positiva, impactar na

formacgao do sujeito.

Entretanto, para que a coparticipacdo entre as instituigdes ocorra ¢ necessario um bom
processo comunicativo. Por isso, analisar-se-4 quais sdo os procedimentos que a institui¢ao
escolar, escolhida como recorte para o trabalho, tem adotado para que ndo ocorram ruidos
entre as partes envolvidas na educagdo dos alunos: familia e componentes do nticleo escolar.

O estudo foi realizado em uma escola de Ensino Fundamental, no ano letivo de 2020.

A problematica deste trabalho aborda o funcionamento dos processos comunicativos
utilizados pela escola para alcangar a familia. A hipotese refere-se ao fato de que os
processos escolares de comunicacdo desenvolvidos podem contribuir para a relagdo da

instituicdo escolar com a familia

No inicio do texto, apresentam-se reflexdes acerca da escola e da familia e questiona-
se qual a relagdo entre essas instituigdes, pois pretende-se abordar a importancia da familia
no cotidiano escolar, os fatores impeditivos para a aproximagdo entre as instituicdes e, por

fim, a importancia da comunica¢ao como fator de aproximacao entre essas duas instituicoes.

Finalmente, apresenta-se a metodologia utilizada para realizar a coleta de dados; as
caracteristicas gerais da escola; o perfil do corpo docente, gestdo, familia e alunos, e segue-
se o procedimento de analise de dados, expondo-se as informagdes coletada para melhor

reflexdo do assunto.

Escola e familia: Qual a relacdo?

A sociedade passou por diversas transformagdes, que ocorreram também nas relagdes
familiares, cujas composic¢ao, valores e normas sociais tem se transformado. O modelo
patriarcal, ainda considerado o ideal por muitos, surgiu no século XVIII, quando a figura
masculina era vista como a central. O homem era, entdo, responsavel pelas escolhas e suas
decisdes deveriam ser obedecidas por todos que estivessem em torno. Segundo Oliveira,
Santana (2015) a funcdo feminina, neste cenario, era somente atender os servicos
domésticos, pois, naquele periodo, a justica ndo lhe igualava ao esposo. Assim, o0 homem era

autoridade maxima na familia e a mulher ndo o contrariava, ele tinha o controle dos bens,
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dos filhos e da esposa. A relacdo familiar ocorria marcada pelo poder e pelos interesses

masculinos.

Ainda antes, no periodo medieval, a familia era marcada pela influéncia da igreja, foi
pelo Cristianismo que essa instituicdo passou a ser declarada como entidade religiosa e
formada pelo sacramento do matrimonio. Na época, ainda existiam os casamentos

arranjados para os ambos os sexos, definidos pelos pais e de acordo com estratos sociais.

De acordo com André, Barbosa (2018), no periodo, as criancas participavam das
mesmas atividades que os adultos e ndo ocorria no ambiente familiar qualquer demonstragao
de afetividade, ndo se valorizava os sentimentos dos filhos, mas sim seus comportamentos

morais.

Na modernidade, Maluf (2010) aponta que o casamento passou a ser um acordo
formalizado e surgiu o direito de separacdo de acordo com “Constitui¢do francesa de 1791”.
A partir de todo o processo de legalizacdo do divorcio, comegou a ser promovida a liberdade
religiosa. Na época, algumas igrejas ja permitiam a separagdo entre os cOnjuges € se

adequavam aos anseios da sociedade.

Com o pds-modernismo, o conceito de familia passou por varias alteragdes, foi por
meio das modificacdes de costumes que alguns valores familiares, até entdo os Unicos
aceitos, foram alterados, uma vez que nessa nova visdo havia mais preocupagdo com a

afetividade e com a valorizac¢ao dos individuos do que com aspectos morais propriamente.

O Direito da Familia, na atualidade, no Brasil, com base na evolucdo da Constitui¢ao
Federal, retrata algumas das mudangas que houve na sociedade. A Constitui¢ao Imperial de
1824 foi criada antes da proclamacdo da Independéncia do Brasil, este documento foi
influenciado pelas concepcdes da ideologia liberal, nessa época era permitido o casamento

religioso como um elemento definitivo da familia.

No de 1891, na constitui¢do que foi dirigida por Rui Barbosa, de modelo liberal,
distanciou-se o casamento civil e gratuito, fez-se separagdo do casamento com a entidade

religiosa, e desvinculou o Estado da igreja.

Em 1934 surgiu com a nova declarag¢do dos diretos, que concedeu ao Estado o dever

de proteger as familias de grandes descendéncias. Os legisladores, dessa época, divergem da

Editora e-Publicar | EDUCACAO EM FOCO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, EME]
Vol. 3, 2020




primeira e da segunda constitui¢do, colocou-se os assuntos da familia em seu contexto e

direcionou-se a sociedade a uma democracia social.

Em 1977, a Lei do Divoércio determinou que o casamento pudesse ser desfeito com
uma antecipacdo de separa¢do judicial de trés anos e outras normas que foram concedidas a

familia foram o casamento com cerimdnia gratis e o auxilio durante a maternidade.

A Constituicao de 1988 fundamentando-se na experiéncia constitucional europeia,
que valoriza a dignidade do ser humano, acaba por valorizar todos os tipos de familia, e
hoje, na atualidade, existem muitos modelos familiares aceitos constitucionalmente, o que

faz da institui¢do um espago heterogéneo.

Escola e Familia: Desafios

A relagdo escola e familia ¢ um desafio atualmente. Cada instituicao tem seu dever
no desenvolvimento da crianga, por um lado, a institui¢do familiar tem a fun¢do de instruir
os enfoques afetivos e relacionais, enquanto a escola encarrega-se do papel de construcao
cientifica, a despeito disso pode-se dizer que as duas instituicdes guardam funcdes em

comum e precisam interagir, segundo Szymanski:

O que ambas as instituigdes tem em comum ¢ o fato de prepararem os membros
jovens para sua insercdo futura na sociedade e para o desempenho e fungdes que
possibilitem a continuidade da vida social. Ambas desempenham um papel
importante na formagao do individuo e do futuro cidaddo ( 2009, p.98).

Neste cenario, temos o ambiente familiar que ¢ um lugar imprescindivel para a
garantia da sobrevivéncia e da protecdo integral dos filhos, independentemente do contexto
familiar ou da forma como vém se estruturando, ¢ nesse meio que a crianga ao nascer recebe
educacao inaugural, de acordo dos responsaveis. Machado, Vestena (2017, p.3) afirmam que:
“A familia ¢ o lugar primordial para a formacdo do desenvolvimento humano, sendo

compreendida pela sociedade como alicerce estrutural ao processo de construcdo da

identidade”, ou seja, ela tem muito a contribuir no desenvolvimento do individuo.

Para dar essa continuidade no processo de desenvolvimento da crianga, temos a
institui¢ao escolar que ¢ vista como (...) “lugar de construcao e reconstrug¢do da cultura, nao

apenas a cultura cientifica, mas a cultura social, a cultura da midia, a cultura dos alunos, a
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cultura da escola.” (LIBANEO, 2018, p.33). A escola ¢ um espago que passa por
transformagdes e retine diversas culturas, o seu papel ¢ atuar na formagdo moral do
educando, instruindo-o a compreender seus direitos e deveres sociais. Segundo Brasil
(2013), a educagdo além de ser dever da familia, também é compromisso do estado, portanto

¢ valido que exista uma parceria entre as instituigdes no processo de ensino.

Nesta relacdo, a equipe escolar precisa conhecer a realidade da familia sem julga-la,
e dispor de um olhar mais compreensivel e de inclusdo, estar disposta ao didlogo, debater
ideias e definir a melhor decisdo sobre a participagcdo no processo educacional do educando,
a fim de que a integragdo de ambas possa ser pensada em eventos e situacdes agradaveis
para que a familia se sinta parte da comunidade escolar. Atitudes de desinteresse e
julgamento podem arruinar profundamente a relacdo e trazer sérios prejuizos para o

rendimento das criangas.

Uma escola que se propaga inclusiva, ndo se resume apenas na garantia de acesso
de sujeitos aos Dbancos escolares (negros, homossexuais, bissexuais,
heterossexuais, estrangeiros, deficientes fisicos, entre outros), mas sim, numa
inclusdo de fatos que implica diretamente no contexto escolar, ou seja, na forma de
acolher os diferentes estudantes e suas diferentes familias via curriculo
escolar.Nao somente pelo que fala, expressa por escrito como também, propde nas
atividades escolares.(MACHADO, VESTENA, 2017,p.13).
A escola precisa ter uma postura flexivel em sua proposta escolar, para resgatar
comunicacdo com as familias ausentes no seu espago, ¢ importante analisar de fato como a
instituicdo escolar tem realizando o didlogo com os pais e responsaveis e quais sdo as

estratégias que utiliza para reverter a situagao.

Os cenarios que temos no interior dessa relagcdo sdo diversos, mais cabe a escola e
familia disposicdo de enfrentar esses desafios, pois sabemos que as transformagdes no
mundo ocorrem a todo momento e afeta a ambas, por isso ¢ primordial que cada uma
reconhega seu papel diante da educacdo do sujeito, uma vez que ndo ¢ facil a uma institui¢ao

trabalhar sozinha.

Finalidades comuns entre escola e familia

O papel da escola ¢ socializar o conhecimento € com isso contribuir para o

desenvolvimento do individuo como sujeito critico na sociedade, por isso escola tem de
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oferecer aos alunos uma educagdo de qualidade. A construgdo de atitudes e valores,
perpassando as atividades de ensino, adquire, portanto, um peso substantivo na educacao
escolar, por que se a escola silencia idiossincrasias e abre espaco para os valores dominantes

no ambito social. (LIBANEO, 1998, p. 45).

Logo, fica de inteira responsabilidade do corpo docente transmitir isso aos discentes.
E necesséario que a escola introduza além dos contetidos curriculares os itens de como viver
na sociedade. O ambiente escolar dever ser de uma instituicdo que complete o ambiente
familiar do educando, que devem ser agradaveis e geradores de afeto. Os pais e a escola

devem ter principio muito préximos para o beneficio do filho/aluno. (TIBA, 1996, p.140).

A familia tem o dever de educar a crianca e assim contribuir para o seu
desenvolvimento na vida social e académica, tem o dever de fiscalizar o desempenho escolar
do individuo com a responsabilidade de intervir em sua vida diaria. A escola ird atuar como
um complemento da familia, mas o incentivo deve partir dos familiares, eles sdo os
responsaveis por ajudar as criangas nos deveres escolares e estimuld-los no desejo de
aprender e buscar mais, essa finalidade sO existira entre familia e escola, se a escola

desenvolver métodos para inserir a familia no contexto escolar.

Esses métodos podem ser variados. Durante todo o processo de ensino aprendizagem
do individuo, ¢é preciso que a interagdo social e a mediagdo com o outro acontega. Por isso a
escola deve trabalhar com pesquisas e projetos educacionais relacionados a mediacao do
professor a intera¢do social do individuo, como elementos bésicos para uma educagdo de

qualidade.

Desse modo, o docente precisa compreender a importancia do didlogo com os alunos
para que ocorram 0s avangos necessarios para um bom ensino, assim os discentes terao mais
motivagdo para compreender como se comportar em situagdes de rotina. Quando o professor
desenvolve essa perspectiva, ele ndo ¢ visto como um transmissor do saber, mas como um
mediador, e como articulador das experiéncias dos estudantes com o mundo. Os processos
de interacao e socializagdo ndo sdo apenas para serem usados na escola e sim na vida do
sujeito. E necessario que o individuo tenha interagio com os outros, visto que nio é possivel
que o ser humano se socialize sozinho, pois ele vai ser “conduzido” pelo povo durante a sua

vida.
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A familia é o principal ponto de referéncia e socializagdo dos individuos, pois ela
tem a fun¢do de garantir a formagao de valores culturais, éticos, morais ao longo dos anos.
Tais valores vivenciados nesse contexto contribuem para a formagdo do carater do

individuo, para a sua socializa¢do e aprendizado na escola.

A funcdo de complementar a formag¢do do individuo ¢ da familia. No entanto a
funcdo de educar, de garantir uma educacao formal ¢ suma responsabilidade da escola, ou
seja, ambas sdo corresponsaveis pela formagao cognitiva, afetiva, social e da personalidade

dos individuos.

Processos comunicativos entre escola e familia

A crianga passa por diversos processos de socializagao com todos a sua volta, e com
esses relacionamentos o seu nivel de afetividade e de cognitividade cresce. No ambiente
familiar, a crianga ird criar vinculos afetivos, e a partir de tais relagdes o individuo criara
métodos de aprendizagem e tera os primeiros conhecimentos sobre o mundo. Logo a familia
como base tem o papel de auxiliar a crianga nos processos escolares e ajudar nas atividades

de casa sempre que necessario.

A escola por sua vez compreende que ¢ de suma importancia o papel da familia nas
atividades extraclasse, assim os estudantes terdo mais €xito nas tarefas cumpridas e um
rendimento melhor. Existem familias que adotam essa rotina de ajudar o filho nas tarefas,
pois entendem que ¢ uma fun¢do essencial dela para um bom desenvolvimento do filho. De

acordo com Paro:

Entretanto, ndo se trata, nem dos pais prestarem uma ajuda unilateral a escola, nem
de a escola repassar parte do seu trabalho para os pais. O que se pretende ¢ uma
extensdo da fungdo educativa (mas ndo doutrindria) da escola para os pais e
adultos responsaveis pelos estudantes. E claro que a realizagdo desse trabalho
devera implicar a ida dos pais a escola e seu envolvimento em atividades com as
quais ele ndo esta costumeiramente comprometido. ( 1999, p.4).

A familia tem a competéncia de atender aos pedidos do filho, considerando seu nivel
de desenvolvimento para inser¢cdo na escolarizagdo formal, ¢ tarefa dela criar um lugar
agradavel para a aprendizagem escolar, e também de fornecer as orientagdes todos os dias
em relagcdo a importancia de ter habitos escolares em casa, ela € a tnica que pode transmitir

os valores ideais para o bom desenvolvimento académico da crianca.
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Dessa forma, a familia se torna um importante meio na formacao afetiva do filho,
como também desenvolve em casa o trabalho que a escola realizara no progresso da crianga,
participando efetivamente do processo educativo dela. Essa participa¢do dos familiares na
vida académica dos filhos ¢ indispensével, pois a crianca se sente segura por ter alguém para

a auxiliar no processo.

A crianc¢a tem a sua formacao desenvolvida em dois ambientes diferentes, a educagao
familiar e a escolar. As duas sdo muito importantes, pois cada uma exerce um papel
significativo para os estudantes. A familia tem como funcdo de ensinar aos filhos valores,
assim como atitudes e comportamentos que devem ser expostos perante a sociedade, e a

escola tem a funcdo de ensinar os conhecimentos ditos cientificos. Desta forma:

Os pais tornam-se, assim, os responsaveis pelos éxitos e fracassos (escolares,
profissionais) dos filhos, tomando para si a tarefa de instald-los da melhor forma
possivel na sociedade. Para isso, mobilizam um conjunto de estratégias visando
elevar a0 maximo a competitividade e as chances de sucesso do filho, sobretudo
face ao sistema escolar — o qual, por sua vez, ganha importancia crescente como
instancia de legitimagdo individual e de definigdo dos destinos ocupacionais.
(NOGUEIRA, 2006, p.161).

Os responsaveis pelos educandos pode participar de diversos meios que a escola
oferece e assim colaborar com ela, pois uma complementa a outra. Alguns meios sdo, por
exemplo: a participagdo nas programagdes, nas reunides, nos eventos, atividades
extracurriculares e etc. com o envolvimento dos pais visa auxiliar no processo de ensino

aprendizagem dos filhos.

A parceria da familia com a escola sempre serd necessdria para o sucesso da
educacdo de todo individuo. Entretanto, ¢ importante que ambos sejam companheiros nessa
jornada de formacao educacional. A familia pode sim fazer a diferenca na vida académica

do filho desde que ela desempenhe com qualidade esse papel:

Podemos citar como fungdes principais da familia: fun¢do sexual, reprodutiva,
econdomica e educacional. [..] A fungdo educacional ¢é responsavel pela
transmissao, a crianca, dos valores e padrdes culturais da sociedade. A familia ¢ a
primeira agéncia que socializa a crianga (OLIVEIRA, 2003, p.65).
Desse modo, os primeiros passos para uma excelente formacao da crianga é com o
apoio da familia, logo ela ¢ um intermediério de todo esse processo. A familia e a escola sdo

indispensaveis, sendo a familia a mais importante por ser o primeiro ambiente em que a
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crianca recebe seus primeiros conselhos, ensinamentos e dire¢des sobre como conviver de

forma agraddvel em uma sociedade.

Fatores impeditivos na aproximacio entre familia e escolas

Sabemos que cada instituicdo tem a sua contribuicdo na educacdo da crianga, e ¢é
necessario que isso fique transparente. O didlogo entre a familia e a escola contribui nos
aspectos educacionais do educando, quando ha um retorno de ambas as partes

consequentemente afeta-se o processo de desenvolvimento do sujeito.

A busca de uma boa relagdo entre familia e escola deve fazer parte de qualquer
trabalho educativo que tenha como foco a crianga. Além disso, a escola também
exerce fungfo educativa junto aos pais, discutindo, informando, aconselhando,
encaminhando os mais diversos assuntos, para que familia e escola, em
colaboragdo mutua, possam promover a educagdo integral da crianca. (PEREZ,
2012, p.17).

Transformacdes nos espagos escolar e familiar indicam, entretanto, alguns fatores
impeditivos na aproximagdo dessa relacdo. A interacdo da familia com as escola ¢ vista
ainda como papel inativo, ou seja, os pais contribuem com recursos € ajudam em algumas
atividades, mas ndo possuem uma posi¢do ativa na tomada de algumas decisdes em
determinados assuntos. E fundamental que a familia participe de situagdes que acontecem no
ambiente escolar, mas algumas pesquisas apontam o desinteresse dos responsaveis em

cooperar.

Para Casarin, Ramos (2007) ha pais que tem o descaso com sua fun¢io na educagio
da crianga e ndo compreendem que seu dever ¢ importante na construcao da formagao do
individuo. Quando o responsdvel ndo se envolve com o ensino do sujeito, acaba
sobrecarregando a instituicdo escolar e, principalmente, o professor, assim dificultando o
processo de ensino e aprendizagem das criancas. As responsabilidades e as fungdes ao invés
de ser transferidas, devem ser compartilhadas, ¢ preciso que ambas sejam parceiras e

estejam em sintonia.

Ha situagdes em que os responsaveis das criangas ndo interagem com a equipe
docente, pelo fato de se sentirem envergonhados naquele espaco escolar, devido a
experiéncias negativas ou mesmo por serem acanhados, outros se consideram inseguros com

a exposicao das diferengas culturais no ambiente e julgam que nao possuem habilidades para
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aderir valores aos sujeitos e com estes pensamentos acabam se afastando da instituigao

escolar.

Ainda neste contexto, existem momentos em que os pais trabalham o dia todo e
chegam em casa cansados, uns vao descansar, outros procuram fazer os servicos de casa, ou
assistir a TV. No entanto, a familia acaba ndo se preocupando com a vida escolar do filho,
ndo procura saber como foi seu dia, se precisa de ajuda nas atividades, se teve algum
problema na escola, se teve algum recado ou bilhete da professora e muito menos incentiva

na leitura e escrita.

Outro fator de impedimento € na comunicacdo, pois escola deixa a desejar em certas
ocasides, ndo disponibilizando canais acessiveis de comunica¢do com a familia, mesmo com
a evolugdo tecnolodgica, ha instituigdes que nao tem interesses em adaptar-se a novas

demandas no espaco escolar, por falta também de qualificacdo, ou por falta de verbas.

A escola, sua estrutura e como ela conduz suas demandas também tem uma grande
influéncia na aprendizagem e socializagdo dos alunos. Esta deve tentar conhecer a
realidade social, cultural e emocional das familias de seus alunos ¢ da comunidade
onde estdo inseridas, e a partir desse conhecimento, criar estratégias diferenciadas
de acolhimento, para que juntos, familia e escola, possam superar a enorme
distancia que existe entre estes dois ambientes. (BENATO,2014, p.14).

Sendo assim, as escolas como institui¢des educacionais necessitam estar de portas
abertas aos familiares, caso contrario, a relagdo escola/familia jamais se estabelecerd. E
necessario que haja uma relacdo pautada no respeito, na participacdo, na cooperagdo € nao
no preconceito ¢ na desunido, para que alunos e futuros cidadaos sejam seguidos de perto ¢

guiados na sua formagao.

Diante desse fato ¢ importante que a escola possa estar disposta a ouvir, conhecer,
dar voz para a familia, proporcionar um ambiente compreensivel acolhedor para que juntas
consigam se organizar uma melhor forma de ter contato, e assim a escola identificara quais
sdo as estratégias e falhas possiveis para superar, mais isso sO ocorrera, através de uma
gestdo participativa em que envolve todos no contexto escolar, em que os pais possam ter a

oportunidade de expor sua opinido diante de assuntos que envolvem a vida escolar do seu

filho.

Portanto, a unido dessas duas instituigdes tdo importantes (escola e familia), ndo deve

ser estabelecida no formato do autoritarismo, em que somente a escola ou a familia esta
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contribuindo de forma correta, mas ambas as instituigdes estdo fechadas para o didlogo. E
preciso haver comunicagdo entre ambas para que todos saiam ganhando como, por exemplo:
escolar, familia e alunos, durante todo este processo de desenvolvimento até a vida adulta

dos estudantes.

A importancia da Comunicacio como fator de aproximacao entre instituicoes.

Na sociedade, o sujeito utiliza a comunicagao para troca de informagdes com o outro,
pois esta ¢ um instrumento que facilita servigos e aproxima pessoas e ¢ por meio dela que o
individuo detém e pode compartilhar ideias, emogdes e experiéncias. Chiavenato (2004,
p.142) discorre que a comunicagdo € (...) “a troca de informagdes entre as pessoas. Significa
tornar comum uma mensagem ou informacao.” Para Telles (2009) s uma relagdo que tem a
intengdo de passar informagdes, e que procura compreender a mensagem transmitida.
Entende-se, entdo, que a comunica¢do ¢ uma a¢do comum importante para o convivio em

comunidade e portanto acaba ocorrendo de forma natural entre os individuos.

Em Brasil (2006), relata-se que quando o individuo esta préximo do outro, ele se
comunicam de uma forma imediata, através gestos e da linguagem oral, expondo suas
opinides e trocando informagdes. Além disso, a comunicagdo pode ocorrer de forma indireta
quando os sujeitos estao distanciados, em diferentes lugares sem poder ter contato ao vivo,
ao se utilizarem de canais que facilitam a transmissdo da mensagem, por meio de carta,

bilhete, telefone, e-mail e entre outros dispositivos.

Jakobson (2010) relata que a comunicacdo € um processo que possui uma estrutura
formada por alguns elementos, a destacar: emissor, receptor, mensagem, codigo, canal e
contexto, assim postos, esses elementos ajudam a entender como ocorre o ato de comunicar.
Dessa forma o processo de comunicacdo acontece pelo emissor que ¢ responsavel por
produzir uma mensagem, ele escolhe um canal por onde ela serd enviada e utiliza um codigo
para conduzir a informagdes e transmiti-las ao receptor. O destinatario recebe e procura

decodificar a mensagem para criar uma reacao naquele contexto.

Dessa forma, para ter uma comunicacao efetiva, o ideal ¢ que todos os elementos

estejam bem estruturados e seus interlocutores tenham conhecimento de cada detalhe do
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processo para nao haver falhas. Pois, se caso ocorram erros em sua estrutura, podem

comprometer indevidamente o seu processamento.

Nas institui¢des de ensino, a comunicacdo deve ser organizada e planejada para todos
os tipos de publicos envolvidos no contexto escolar, pois ¢ importante a escola conhecer os
individuos que atuam nesse ambiente, para que a interlocu¢do seja pensada a partir dos
instrumentos adequados para se alcancar uma interacao de qualidade, em que todos possam

participar, através de uma linguagem clara e acessivel.

Diniz (2019) retrata que os procedimentos que ocorrem no ambiente interno de uma
organizagdo necessitam estar claros para todos os seus servidores e que sua comunicacao
sera efetiva se for usada corretamente. O autor ainda explana que no publico externo a
linguagem devera ser pensada conforme o posicionamento da instituicdo, pois vai depender

do planejamento e quais propostas serdo definidas diante de cada situacao.

A comunicacdo precisa ser planejada independentemente da situacdo, para que ela
tenha a sua finalidade alcancada de forma satisfatéria. De acordo com Melo (2014), no
ambiente escolar, todos os profissionais devem estar abertos as novas demandas da
tecnologia, atualizando-se através de qualificagdes, ¢ importante estar atento também nas
escolhas, pois faz-se necessario pensar em seu publico e quais recursos serdo utilizados para

atende-lo de forma inclusiva.

E de suma importancia que exista boa comunicagao para a obtencao de aproximagao
entre escola e familia, j4& que ambas precisam cumprir as suas fungdes. Mas vé-se que
apesar dos interesses serem das duas partes, a escola ¢ a principal responsavel em promover

situagdes em que estimulem as familias a participar dos eventos e das atividades.

Através de trabalhos culturais, projetos educacionais e orientando as familias e os
responsaveis nos seus direitos e deveres como parte do meio escolar. As familias por sua vez
tém o papel de participarem da educacdo de seus filhos, e ajudar nas atividades de casa,

participando de reunides de pais e dos projetos educacionais.

A participacdo na familia, na escola, no trabalho, no esporte, na comunidade
constituiria a aprendizagem (...). Aos sistemas educativos, formais e ndo formais,
caberia desenvolver mentalidades participativas pela pratica constante e refletida
da participagdo. (BORDENAVE, 1994).
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A escola como detentora dos conhecimentos, métodos e técnicas de ensino, deve dar
0 primeiro passo para buscar solu¢des que aproximem a familia da escola, envolvendo-a
em atividades que sdo realizadas na escola como comemoragdes, palestras,
confraterniza¢des com toda comunidade e orientando-as sobre a importancia de um trabalho

de parceria entre elas.

A relacdo entre a escola e a familia é sempre consideravel sendo necessario esforgos
por parte da equipe escolar para construir um relacionamento saudavel, ja que esse contato
favorece a melhoria do ambito familiar e influéncia de forma positiva no rendimento escolar
do aluno, pois a educacdao nao ¢ somente fun¢do da escola, mas acima de tudo ¢ papel da

familia, tornando a participagdo da familia com a escola uma preocupagdo necessaria.

Dessa forma, a escola tem o objetivo de transformar a familia ou responsaveis dos
alunos, contribua para a diminui¢do dos indices de reprovagdo e promova a melhoria do
rendimento das turmas de alunos, de forma significativa, de maneira que os estudantes sejam
estimulados em casa para assim ter um bom desempenho na institui¢do. A familia deve
também auxiliar nas atividades dos filhos, mostrando a necessidade de cumprirem as
obrigacdes e compromissos, serem pontuais. Caso contrario, o rendimento do estudante ird

diminuir.

Caracteristicas da pesquisa

Este estudo teve carater exploratorio. Iniciado em 2019, em uma escola estadual de
Ensino Fundamental, procurou-se entender como ocorrem os processos comunicativos € a
que escola recorre para aproximar a familia, dessa forma utilizou-se alguns métodos para
compreender esta relacdo entre a familia e a escola: dados bibliograficos e documentais,

livros, periodicos, leis, sites dentre outras fontes.

Outro instrumento utilizado na pesquisa para recolher os dados do objeto foi o
questionario, aplicado a 15 professores desta institui¢do, por meio de um aplicativo, o
Google Froms que auxiliou na coleta de informagdes através de dispositivo celular e
computadores. O questionario apresentou perguntas: 2 (abertas) e 23 (vinte e trés) fechadas,
abordaram-se nele questdes relacionadas a comunicacdo e a participacdo das familias na

escola.
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U o

Os profissionais foram convidados a participar por meios de mensagens de celular e
Tem seguida, enviOu-se links do aplicativo para a pesquisa, o fato de escolher essa opcao foi
devido a escola ndo estar em funcionamento devido a decreto determinado que toda por
causa da pandemia da COVID 19. Portanto, foi op¢do a mais viavel a fim de obter contato

com os docentes.

Procedimento de analise de dados

Segue abaixo algumas questdes apresentadas aos docentes, as respostas dadas e

analise delas a luz das pesquisas mais recentes sobre o assunto.

Quadro 01) Vocé, em sua rotina, utiliza linguagem adequada ao nivel de escolarizacdo dos pais ao ter contato
com eles?

m Sim
m Nao

O grafico nos mostra que 93 % dos professores afirmam utilizar linguagem adequada
ao nivel de escolarizacdo dos pais ao ter contato com eles, enquanto 7 % disseram que nao.
Segundo André e Barbosa (2018), isso reflete que os docentes devem entender que no
espaco escolar existem diversos contextos familiares com diferentes formagdes, portanto ¢é
preciso que os professores verifiquem se sua comunica¢do com a familia estar sendo passada

de maneira compreensivel e clara, para que possa chegar a eles efetivamente.

Dessa forma ao analisar as respostas, entendemos que os professores na sua maioria,
estdo atentos ao nivel de linguagem utilizado na comunica¢do com os pais, para identificar
possiveis ruidos e assim procurar melhorar a sua transmissdo de acordo com as condigdes

dos responsaveis, evitando-se problemas transtornos relacionados ao fato.
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~ Quadro 02) Quais desses canais de comunicagdo utilizado ja resultou em falhas na comunicagdo com os pais?
A que motivos vocé atribui a falha?

m a)Bilhete
® b)Email
c)Whatsapp

m d)Telefone

Observando os resultados do grafico, 43% dos professores responderam que o bilhete
impresso foi o que mais apresentou falhas na comunica¢do, e de acordo com a pergunta
posterior, pode-se observar que os docentes pontuaram a auséncia dos pais em acompanhar
esse processo, os educandos deixam de mostrar o documento aos pais ou esquecem de

alertar

Em seguida no grafico aponta-se que 20% responderam que o telefone apresenta
falhas, devido a falta de atualizag@o, ndo atendem ou demoram a atender a chamada. Em
continuagdo ao resultado do grafico, 7% apontaram o e-mail, e 7% disseram o aplicativo

WhatsApp e nas questdes discursivas ndo pontuaram o motivo.

Conforme as opg¢des de canais apresentado na questdo, o autor Telles afirma que na
comunicagdo, todos esses meios podem apresentar ruidos dependendo da forma que esta
sendo processada, pois a falha pode ocorrer em qualquer um dos elementos da comunicagao,
seja no emissor, receptor, mensagem, canal, codigo, contexto. Para comunicagdo ser efetiva

todo processo precisa estar muito claro.

Desta forma, analisamos que o processo comunicativo precisa estar alinhado entre a
escola e a familia, ¢ necessario a institui¢do verificar se a comunicagao esta acontecendo ou

se ha algum ruido e assim procurar rever seus procedimentos para melhorar a interagao.

Editora e-Publicar | EDUCACAO EM FOCO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, @4
Vol. 3, 2020




Quadro 03) Vocé utiliza alguma estratégia para aproximar os pais no cotidiano escolar?

m Sim
m Nao

Nota se que no grafico, 93% dos professores responderam que utilizam alguma
estratégia para aproximar os pais no cotidiano escolar, no entanto 6% relataram que ndo. De
acordo com André e Barbosa (2018), a instituicdo precisa estar disposta a conhecer a
realidade das familias e, em seguida, procurar procedimentos que possam envolve-las no
contexto escolar, pois desta maneira os responsaveis podem se sentir acolhidos e também
despertar o interesse em contribuir no espaco escolar, pois a sua disposicdo em interagir

pode fortalecer os vinculos com a equipe docente e ajudar no processo de ensino.

Portanto ¢ fundamental que toda equipe docente tenha o compromisso em estar
disposta a buscar alternativas para aproximar os familiares no cotidiano escolar, pois a
relacdo entre a instituicdes devem acontecer para trabalharem unidos em busca do

desenvolvimento educando na sociedade.
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Quadro 04) A escola realiza agdes para estimular os pais a participarem no cotidiano escolar

0%

®m Sempre

m As vezes

» Raramente
®m Nunca

O grafico aponta que 73% dos professores afirmaram que a escola sempre realiza
acdes para que estimulam os pais a participarem do cotidiano da escola, enquanto 20%

disseram que as vezes e 7% afirmaram que raramente isso acontece.

Com base nesse enfoque, Tiba (1996) reflete que a escola deve promover estratégias
e manter o didlogo com a familia, para que os pais ou responsaveis se aproximem mais do

ambiente escolar, gerando um beneficio na qualidade de educagdo para os alunos.

Portanto se pode concluir que a escola e a familia devem andar em conjunto, uma
auxiliando a outra nesse processo de ensino e aprendizagem, visto que a participagao dessas
duas bases ¢ muito util para a garantia desse processo na vida académica e social do

individuo.
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m Datas
Comemorativas

E Reunidoes

= Projetos

m Conselho de
classe

O grafico nos mostra que 40% dos professores afirmaram que a participagdo dos pais
na escola acontece no evento do dia da familia na escola, enquanto 33% disseram que ocorre

em datas comemorativas e 27% em reunides na instituicao.

Segundo o autor Bordenave (1994), ¢ de suma importancia a participagdo da familia
no ambiente escolar tais como em eventos, projetos, conselho de classe, datas
comemorativas e entre outras agdes que a escola promove para aproximar a familia da

escola, visto que essa participacao € essencial para a formagao do estudante.

Pode concluir que ¢ necessario que a familia esteja envolvida em todos os projetos e
eventos que a escola promove para que assim as duas institui¢des sejam beneficiadas e
alcancem éxito; a escola por ter desenvolvido uma educacao de qualidade e a familia por

estar presente em todos os momentos da vida académica do educando.

Quadro 06) Qual o meio que vocé mais utiliza para ter contato direto com os pais?

m Bilhete Impresso
= Email

= WhatsApp

u Telefone
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O grafico mostra que 67% dos professores afirmaram que o meio mais utilizado para
ter um contato com os pais € o bilhete impresso, 20% disseram que utilizam telefone e 13%

disseram que ¢ por meio do aplicativo whatsApp.

Segundo o autor Abuchaim (2009), ¢ importante que os professores tenham um
contato direto com os responsaveis dos alunos, pois esse trabalho ¢ cooperativo. Nele,
ocorre uma troca maior de beneficios, porque quando os pais se envolvem nas agdes que a
escola oferece e procura saber de como estar o nivel do filho e procura ajuda-lo em casa, os
docentes percebem que ha um avanco do aluno. E quando o professor pode contar com o
apoio da familia ele se sente mais seguro, quando existe um vinculo entre a escola e a

familia.

Dessa maneira, percebe-se que a escola tem um papel de promover eventos e agdes
para a familia se envolva nesse processo de aprendizagem do aluno, a instituicdo e
principalmente os docentes devem manter o contato com os familiares, seja por meio do
bilhete, telefone ou outros meios para que exista dialogo, e assim se mantenha o nivel de

relacionamento e ocorra melhores avangos no desenvolvimento do individuo.

CONSIDERACOES FINAIS

A comunicacdo existente entre a escola e a familia contribui para o envolvimento
parental na escola. Quando esta comunicagdo ¢ eficaz, os pais tendem, com maior
probabilidade, a confiar e a cooperar com os professores e com a escola, a melhorar as
interagdes com a escola, a perceber a escola e o corpo docente de modo mais positivo, a
compreender melhor a gestdo da escola e as agdes dos docentes e verificar melhor os
avangos do individuo. O relacionamento entre pais e profissionais da escola ¢ de suma

importancia.

E de inteira responsabilidade que os profissionais da escola sempre mantenham
contato com os pais em relagdo a qualquer problema ou dificuldade que a crianga ou
adolescente esteja vivenciando na escola. Tanto nas relagdes com os docentes, alunos,
rendimento ou um comportamento que ndo seja propicio para o ambiente. A comunicagdao
escolar deve ser uma via dupla. E evidente afirmar, ao final da pesquisa, que a parceria da

escola com a familia sempre ¢é para o sucesso da educagdo.
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CAPITULO 22

QUESTOES DIDATICAS E TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: POR UM
DIALOGO INCLUSIVO

Cristiana Barcelos da Silva, Docente, ISEPAM
Rackel Peralva Menezes Vasconcellos, Mestranda, UENF
Aline Peixoto Vilaca Dias, Mestranda, UENF

RESUMO

A presente pesquisa tem por objeto analisar a Educagao Especial na perspectiva da Inclusao
Escolar e propor uma Intervengdo Pedagogica com foco nos educandos diagnosticados com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculados na rede publica de ensino na cidade de
Campos dos Goytacazes (RJ). Assim, apresentara uma breve evolugao histérica da Educagao
Especial e da Inclusdo Educacional. Em seguida, tratarda do TEA enquanto um dos
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e apresentard o quantitativo numérico de
criangas matriculadas na rede publica municipal de Campos dos Goytacazes. Por ultimo,
apresentara um Roteiro de Intervencdo Pedagdgica como uma proposta possivel de auxiliar
o professor que atua na Educagdo Infantil na tarefa de incluir estudantes com TEA no
municipio.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao especial; Inclusdo escolar; Transtorno do espectro autista

INTRODUCAO

A presente pesquisa tem por objeto analisar a Educacdo Especial na perspectiva da
Inclusdo Escolar e propor o desenvolvimento de um Roteiro de Intervencdo Pedagdgica com
foco nos educandos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na cidade de Campos dos
Goytacazes (RJ). Assim, apresentara as raizes historicas da Educacao Especial e da Inclusao
Educacional. Em seguida, tratard do TEA e da matricula, do ponto de vista quantitativo, dos
educandos na rede publica municipal da cidade de Campos dos Goytacazes. Por ultimo,
descrevera uma proposta de intervengao para auxiliar o professor na inclusdo de educandos

com TEA no nivel de Educacao Infantil, no municipio mencionado.

O tema da presente investigagdo ¢ a Educacdo Especial enquanto modalidade que

perpassa todos os niveis de Educacdo Escolar. Apresenta-se nesta pesquisa vinculada
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diretamente as especificidades do TEA, atrelada ao movimento historico-cultural de

discussdo da Inclusdo Escolar como direito social.

RAIZES DA EDUCACAO ESPECIAL

Na Pré-historia, quando o povo primitivo era ndmade as pessoas que nio ajudavam
nas tarefas de cagar e pescar eram abandonadas. Na antiguidade quem nao atendesse ao
padrao de perfei¢ao eram eliminados ou abandonados. No periodo que compreendeu a Idade
Meédia, com o advento do Cristianismo, o exterminio fora proibido e as pessoas com
deficiéncia levadas para lugares especificos (isoladas), tanto que no século XIII foi
construida a foi criada a primeira instituicdo agricola para individuos com deficiéncia, na
Europa. Na Idade Moderna, a pessoa com deficiéncia foi considerada improdutiva e
oneradora da sociedade. Na Contemporaneidade as primeiras pesquisas cientificas
relacionadas as deficiéncias surgem e redefinem a forma de olhar e compreender a

deficiéncia (BENITEZ, 2017).

Na obra "A Educacao Especial na Formagao Inicial do profissional de Educacao
Infantil em Campos dos Goytacazes" Silva (2019) apontou que o primeiro educador da area
foi o monge beneditino Pedro Ponce, que no século XVI educou criangas surdas, embora o
médico Jeronimo Cardan tenha sido, do ponto de vista tedrico, o precursor das ideias de
educagao de surdos ao contrariar a logica Aristotélica de que o pensamento era impossivel
sem palavras. No século seguinte, outros se responsabilizaram pela Educacao Especial (EE)

de criangas surdas em paises como Espanha, Inglaterra, Itdlia, Holanda e Alemanha.

Os pesquisadores Mendes (2006) e Bueno (1993) consideram o século XVIII como
marco definitivo no esfor¢o da sociedade moderna no sentido de proporcionar uma EE
compativel com as necessidades das criancas. No periodo surgiram as primeiras escolas
publicas para deficientes visuais e surdos em Paris, na Espanha e na Alemanha

fundamentadas no ensino de instrugdes basicas ¢, em trabalhos manuais.

Anos se passaram e atualmente entende-se no Brasil como estudante publico alvo da
EE as pessoas com deficiéncia (sensorial, fisica e intelectual)) com Altas
Habilidades/Superdotagdo ou com Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD). Ela, a

educacdo especial estd “(...) baseada na necessidade de proporcionar a igualdade de
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oportunidades, mediante a diversificagdo se servicos educacionais, de modo a atender as

diferencas individuais dos alunos, por mais acentuadas que elas sejam” (MAZZOTA, 2005,
p.10).

Apo6s transformagdes historicas, sociais e culturais, seguidas da publicacdo de
documentos internacionais tais como a Declara¢do Mundial de Educagdo para Todos e
Declaragao de Salamanca, parte da sociedade tem lutado pela superagdo da exclusdo em

detrimento da necessidade de inclusdo.

DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Educagao Inclusiva se caracteriza por uma politica mundial de justica social
destinada a estudantes com necessidades educacionais como consta na Declaracdo de
Salamanca, marco historico no processo de inclusdo educacional que deflagou o ideal de
educagdo para todos, incluindo os educandos atendidos pela EE pois “O principio
fundamental desta linha de Ac¢do ¢ de que as escolas devem acolher todas as criancas
independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas

ou outras. (UNESCO, 1994, p. 17- 18).

Mesmo sendo muito mais ampla, a Educagdo Inclusiva, vem sendo divulgada por
meio de EE. Teve sua origem nos Estados Unidos, quando a Lei n°® 94.142, de 1975,
resultado dos movimentos sociais de pais de alunos com deficiéncia, que reivindicavam o
acesso de seus filhos com necessidades educacionais especiais as escolas de qualidades
(STAINBAK E STAINBAK, 1999, p.36).

A Educagdao Inclusiva pode ser entendida como uma concepg¢do de ensino
contemporinea que tem como objetivo garantir o direito de todos a uma educagdo de
qualidade. Pressupde a igualdade de oportunidade e valorizacdo das diferengas,
contemplando as diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, géneros entre
outros. Varios documentos expressam no Brasil a proposta de Educacao Inclusiva como a
Constituicao da Republica Federativa do Brasil promulgada em 1988, o Estatuto da Crianga
e do Adolescente de 1990 e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional de 1996
(SILVA, 2019).
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Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do processo de inclusao,
considera-se a diversidade de aprendizes e seu direito a equidade. Trata-se de equiparar
oportunidades, garantindo-se a todos - inclusive as pessoas em situacdo de deficiéncia, Altas
Habilidades/Super dotacdo e TGD, o direito de aprender a aprender, aprender a fazer,
aprender a ser e aprender a conviver (CARVALHO, 2005).

Quanto aos dados sobre Educacdo Especial e Inclusiva apresentados pelo resumo
técnico censo da Educagao Basica de 2018 publicados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira-(INEP) em 2019 apontam que as matriculas de
alunos com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e/ou Altas Habilidades,
nesse mesmo ano, chegaram a 1,2 milhdes. Um aumento de 33,2% quando comparado com
o ano de 2014. Outra informacao relevante diz respeito a concentracdo das matriculas no
Ensino Fundamental. A andlise delas, no periodo entre os anos de 2014 e 2018, evidencia

uma maior tendéncia de crescimento e atendimento futuro no Ensino Médio.

No que diz respeito as matriculas de estudantes publico alvo da Educagdo Especial
na rede regular de ensino, estudos mostram que vem aumentando em classes comuns. Todos
os niveis da Educacdo Bésica matricularam, segundo os dados, matricularam ndo menos que

70% de educandos publico alvo da Educacgao Especial.

O processo de inclusdo escolar dos educandos da Educacao Especial por
dependéncia administrativa no ano de 2018, provam que no que diz respeito as matriculas, o

maior quantitativo estd nas escolas da rede municipal.

Assim, conclui-se que a Educacdo Inclusiva para além de se caracterizar como uma
politica historica e mundial se destinada a educandos com necessidades educacionais

especiais e no Brasil tem mais expressao na rede publica municipal de educagdo.

O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Os Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) sdo definidos como um grupo
que se caracteriza por apresentar “alteracdes qualitativas nas interagdes sociais € na
comunica¢do, além de um repertério de interesses e atividades restritas, estereotipadas e

repetitivas” (ORSATI, 2009).
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Um exemplo de TGD ¢ o Transtorno do Espectro Autista (TEA) ou Autismo. Uma
desordem complexa do desenvolvimento do cérebro. Trata-se de um transtorno complexo do
desenvolvimento que envolve atrasos e comprometimentos nas areas da interagdo social, da
linguagem e da comunicacdo, incluindo uma ampla gama de sintomas emocionais,
cognitivos, motores e sensoriais (WIEDER; GREENSPAN, 2006).

Autores como Pedreira e Costa (2017) consideram que a palavra “autismo” deriva do
grego “autos”, que quer dizer “voltar-se para si mesmo”. De acordo com Assumpgao Jr
(2007) e Leboyer (1995), foi a partir das defini¢gdes de Leo Kanner em 1943, que houve a
primeira conceituagdo do Autismo, ao ser considerada uma sindrome psicoética, relacionada
com o fendmeno da esquizofrenia (ZAFEIRIOU, VARGIAMI e MAYAPETEK, 2007).

Em suas pesquisas Watson (2008), em 1995, o Dr. Simon Baron-Cohen, prop6s uma
nova teoria sobre o autismo. Sugeriu que, muitas pessoas com autismo sofriam de cegueira
mental, isto é, a incapacidade de entender que as outras pessoas tém seus proprios
pensamentos e emogdes. E essa incapacidade de relacionar-se as diferengas na maneira de
pensar dos outros, que resultaria nas dificuldades sociais e comunicativas dos autistas.

Assim, o TEA foi caracterizado pela dificuldade no contato social com as pessoas,
ligagdo especial aos objetos, linguagem sem fun¢do comunicativa e dificuldades na
comunicagdo interpessoal (BENDER, 1959; apud STELZER, 2010, p.6).

A partir desse pressuposto, Assumpg¢ao Jr (2007) considerou que o autismo era
descrito como uma sindrome comportamental, com causas multiplas, decorrente de um
distarbio de desenvolvimento humano. Era caracterizado por um déficit na interagao social.
Com o transtorno, a pessoa ndo apresenta habilidades para se relacionar com o outro, assim
como déficit de linguagem e alteracdes de comportamento sociais.

Assim, conforme Luppi, Tamanaha e Pirissinoto (2005), os autistas ndo conseguem
organizar o pensamento para expressar-se com clareza; apresentam dificuldades em iniciar
uma conversa, interpretar atitudes humanas e expressdes comunicativas. E com relacdo as
suas atividades e interesses, sdo resistentes a mudangas e mantém rotinas ¢ rituais
cotidianos.

Sobre o TEA, para seu diagndstico no Brasil, é preciso conhecer os critérios
determinados pelo Manual de Diagnostico e Estatistica dos Transtornos Mentais em 5%

edicdo (DSM -V). No documento o transtorno passa a ser considerado, desde que os
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sintomas estejam presentes logo primeiras iniciais do desenvolvimento infantil
(JENDREIECK, 2017).

Dentre os diversos sintomas do TEA destacam-se os que dizem respeito a
comunicag¢do e interagdo social, em que se observam limitagdes na reciprocidade emocional
e social, considerando os comportamentos de comunica¢do ndo verbal e padroes repetitivos
e restritos de comportamento, utilizando de objeto, corpo ou fala em que se apresenta
intensidade anormal de foco em interesses restritos e ser hiper ou hiporreativo aos estimulos
sensoriais do ambiente (APA, 2014).

Parte das pessoas com TEA podem apresentar comprometimentos intelectuais e/ou
na linguagem (atraso na fala e compreensdo muito pobre da linguagem). Outros podem
apresentam déficits motores como uma marcha atipica e a falta de coordenagdo. Sobre a
diversidade de sintomas possiveis, Dereumaux (2018), diagnosticado com a “Sindrome de
Asperger” aos 57 anos, afirma parecer complexa a questdo, pois ha sintomas do TEA que
sdo comuns em individuos com baixo Quoeficiente de Inteligéncia (QI). Ressalta ainda, que
o autista ndo-Asperger, costuma se adaptar rapidamente ao vocabulario ou repertorio
neurotipico, enquanto o Asperger tem seu proprio repertorio, linguagem e cognig¢do
preservadas, sendo seu maior desafio, o convivio social.

Para além das leis internacionais, no Brasil, em 27 de dezembro de 2012 foi
promulgada no Brasil a Lei n° 12.764, conhecida como Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Espectro Autista, a “Lei Berenice Piana”. Nela, a pessoa com TEA
passa a ser vista a partir de um olhar mais atento, pois o transtorno também passa a ser visto
como uma deficiéncia. No artigo 3 do instrumento legal ficam acordados os direitos a toda
pessoa com TEA, assegurando-lhe a igualdade, a integridade fisica e moral, a educagdo e a
saide. Poucos anos depois, em 2015, foi promulgada a Lei 13.146, com o intuito de
estimular a inclusdo. Tratou-se da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(LBI). No seu artigo 28, firma-se que ¢ dever do Poder Publico dar seguranca e incentivo,
gerando desenvolvimento e implantagdes as acdes inclusivas. Ambas as leis esclarecem as
reais preocupagdes sociais com a participacdo da familia, o direito a escola e a importancia
da comunidade para que o individuo com Autismo seja incluido a sociedade (SANTOS;
VIEIRA, 2017).

Quanto ao direito especifico a educagdo, em geral, os educandos em idade escolar

diagnosticados com TEA devem ser matriculados na rede regular de ensino. Como nos
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demais municipios do Brasil a rede municipal de Campos dos Goytacazes atende ao
processo de matricula na Educagao Basica. Por isso, dados revelam que h4a uma estimativa
de que a cada 2 unidades de Ensino Fundamental h4 uma crianga com TEA, considerando-se
um total de 227 escolas. Somam-se nesse nivel de escolaridade uma ocorréncia de 130
laudos (SMEC, 2019).

Em relag¢dao a Educacdo Infantil, informagdes mais precisas coletadas e apresentadas
a partir de um levantamento realizado em 2019 demonstram que das 81 instituigdes,
aproximadamente 38% delas acionaram o Departamento Multiprofissional, nesse ano letivo
para que os profissionais atendessem as 31 criancas diagnosticas com TEA, na faixa

etaria entre 2 a 5 anos (SMEC, 2019).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Roteiro de Intervengdo Pedagogica para o professor da classe regular no processo de
inclusdo do educando com TEA. Assim, uma das implicagdes da inclusdo escolar mais
discutida atualmente, ¢ a respeito da formagdao do corpo docente nas escolas, seja ela na
Formacao Inicial e/ou na Formagdo Continuada. Desse modo, ¢ importante considerar que
os docentes devem ser efetivamente auxiliados a atuarem numa perspectiva inclusiva, a
medida que os educandos publico alvo da Educagdo Especial forem habitando os espacos
publicos de educacgao regular.

Dessa forma, a formagdo ndo deve se limitar a uma palestra, a um curso ou a um
seminario isolado. Deve ocorrer de maneira sistematizada e continua (GLAT, 1998), pois
acoes isoladas sdo consideradas paliativas e ndo ajudam no processo de inclusao.

E nesta feita, que se observa que os profissionais que atuam na escola regular
precisam urgentemente de auxilio na perspectiva da inclusdo. Conforme os ensinamentos
Sassaki (1997, p. 41,), o movimento da inclusdo social € o processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades
especiais, e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade.

Por seu turno, de acordo com Goes (p. 95-104, 2002), Vygotski fez muitas criticas a
escola especial de sua época, no entanto, ele insistiu na existéncia de uma dedicagdo especial
que atendesse aquilo que o aluno necessitava. Segundo ele, a educagdo escolar deve levar

em conta a organizagdo sociopsicoldgica peculiar dos casos de deficiéncia. Embora as leis
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gerais do desenvolvimento sejam as mesmas para todas as criangas, tem-se que manter
metas educacionais elevadas, promovendo a constru¢ao de capacidades, sem atrelar-se ao
nivel de desenvolvimento j4 alcangado pelo aluno.

Segundo Bueno (1994, p. 35-49), ¢ minimo o acesso a escola de pessoas que
apresentam deficiéncia, com o agravante de servir mais a legitimacdo da marginalidade
social do que a ampliacao das oportunidades educacionais para essa populagdo. Por isso, ¢
interessante considerar que os servicos especializados e o atendimento das necessidades
educacionais especificas dos educandos, garantidos pela lei, estdo longe de ser alcangados.
Identifica-se no interior da escola, a caréncia de recursos pedagogicos e a fragilidade na
formagao dos professores para lidar com o publico alvo da Educagdo Especial, sobretudo os
diagnosticados com algum TGD, como especificamente o TEA. Neste sentido, vislumbra-se
a possibilidade de que, através do aumento de praticas inclusivas em diversos setores, esta
realidade possa ser modificada, promovendo gradativamente mudangas nos valores, visando
uma sociedade inclusiva. Afinal, de acordo com Masini (2001, p.109), a inclusdo requer
“[...] um longo processo a ser percorrido que envolve a transformacgdo das condigdes
pessoais, a de valores e a de outras adaptagdes ambientais e materiais para que se
concretiza”.

Desta feita, ¢ necessario que a amplitude dos instrumentos legais e parte da
complexidade das teorias sejam exteriorizada para a pratica, para que se no ambito escolar o
cotidiano se aproxime da redacdo das leis e, sobretudo, das necessidades dos educandos com
TEA. Por esta razdo, o presente estudo apresenta um Roteiro de Intervengdo Pedagogica
com vistas a apoiar o professor que atua na Educagdo Infantil, na rede regular de ensino da

cidade de Campos dos Goytacazes:

i) Acolhimento e adaptacio do estudante e da familia a unidade e comunidade escolar
Do ponto de vista denotativo, o termo acolher, indicaria algo préximo a: receber;
atender; dar crédito; admitir, aceitar; tomar em consideracdo; trazer para junto a si
(FERREIRA, 1999). A partir desses significantes, talvez fosse possivel compreender dois
sentidos para o termo na perspectiva escolar: 1) um meio de recepcionar e atender o novo
aluno que chega a instituicdo, e 2) dar crédito, voz, trazer para perto. A partir dessa dubia
articulacdo Guimaraes (2012) definiu a agdo de acolher como a de oferecer o melhor de si a

outra pessoa. Por esta razdo, defende-se que uma das tarefas de uma instituicdo escolar
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preocupada com a Inclusdo Escolar de seus educandos na Educacdo Infantil seria a de
promover ‘“espacos” para a recep¢dao dos estudantes. No caso especifico da familia, o
processo de acolhimento pode ser acompanhado de conversar informais com os docentes e
entrevista com a equipe pedagdgica na intencdo de compreender quais os gostos, medos,
potencias e dificuldades da crianga com TEA.

A boa comunicagdo entre os pais ¢ o professor ¢ de fundamental importancia na
inclusdo do estudante com TEA. Pode ser viabilizada com medidas tais como: 1) reunides
regulares sobre os objetivos educacionais e comportamentais (manejo de desobediéncia,
confrontos, hiperatividade, estereotipias, rigidez cognitiva e dificuldade de relacionamento
com os colegas); e ii) utilizagdo da agenda que estabeleca uma comunicagdo diaria entre o
professor e os pais permitindo a troca de informagdes sobre o comportamento da crianga e
ocorréncias domésticas (como sono, medicagdo, alimentagdo, etc.) e escolares (trabalhos,

excursdes, comemoragdes ¢ mudancas de rotina, etc.).

ii) Estimular o processo de Pertencimento e verificar a ocorréncia do
Acompanhamento Terapéutico

Enquanto microssistema social parece fundamental que os docentes da institui¢ao de
Educacdo Infantil atue com a finalidade de realizar atividades direta e indiretamente
associadas aos processos que estimulem as interacdes sociais € a comunicacdo. Neste
sentido, enfatiza-se o planejamento e conscientizacdo da necessidade de promoverem
atividades de lazer e interagdo no ambiente escolar incentivando o fortalecimento do
sentimento de Pertencimento e a integragdo do grupo (TINTO, 2012). Se tratando dos
educandos com TEA para atuagdo do profissional docente na perspectiva da inclusao parece
interessante que docente verifique se crianca ¢ acompanhada por algum profissional da
saude. Em caso positivo, apanhar e entrar em contato e marcar reunido com a intencdo de
solicitar relatorio de avaliacdo e estabelecer parceria para . Em negativo, acionar Equipe

Multiprofissional no sentido de buscar parceria.

iii) Adaptar objetivos de aprendizagem, conteudos, rotina, ambiente, materiais e
avaliacao
Pensando no trabalho em sala de aula, além de conhecer bem as criancas, o docente

deve adequar o curriculo escolar dos alunos com TEA a partir do estilo cognitivo individual
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preocupando-se com a estimulagdo das fungdes neuroldgicas e psicologicas necessarias ao
aprendizado eficiente. O preenchimento do Plano Educacional Individualizado (PEI) pode
ser uma alternativa para estimular o desenvolvimento da crianga com TEA. Em se tratando
de contetdo, a adequacdo curricular ndo significa simples redugdo, mas a forma como o
conteudo, a rotina, o ambiente da sala de aula, os materiais didaticos e avaliacdo sdo
apresentadas ao educando em foco (CASTRO, 2000).

Garantir ao educando com TEA matriculado na Educacdo Infantil o acesso ao
curriculo escolar por meio de adaptacdes que envolvam materiais adaptados, jogos
pedagogicos, uso de imagens, fotos, esquemas, signos visuais e ajustes de grande e pequeno
porte faz muito sentido para a inclusdo dele no ensino regular. Permitir o acesso e o uso de
materiais ¢ moveis adaptados visando a organizagdo sensorio-motora ¢ adequagdo postural
pode ajudar o docente a identificar a intolerancia aos estimulos auditivos, bem como tempo
de tolerancia na aprendizagem em sala de aula.

Estudantes com TEA frequentemente apresentam exagerado apego a rotinas, por
i1sso, o professor deve facilitar a previsibilidade da rotina usando preditores visuais como
agendas ilustradas, calendarios e sequéncia das atividades, indicando as tarefas que irdo

acontecer € em quais momentos.

iv) Estabelecer Metas, realizar diarios e avaliar a crianca pela crianca

Conhecendo a bem a crianga e investigando quais as caracteristicas especificas do
TEA parece interessante para estabelecer quais as metas adequadas para seu aprendizado. A
partir de uma analise do PEI ¢é possivel que o docente estabelega metas. Apos esse tragado, a
escrita de um didrio com os avancos ¢ dificuldades enfrentadas pelo estudante pode ser de
grande valia, sobretudo, na elaboracdo da avaliacdo por meio de um Relatério de
Desenvolvimento do Estudante (RDE) que deve ter como principio a comparagdo do

progresso da crianga pela propria crianca (SANTOS, 2019).

CONCLUSAO

A tltima Com a presente pesquisa foi possivel perceber que ao longo da histéria

varios foram os atenuantes que influenciaram na forma como as pessoas com deficiéncia.

Editora e-Publicar | EDUCACAO EM FOCO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, ERIIR}
Vol. 3, 2020




No que diz respeito ao direito ao publico alvo da Educagao Especial, quando se destacou os
TGD, evidenciou-se 0 TEA que no caso do direito a educagdo apresentou dados numéricos

interessantes para pensar as formas de atendimento e inclusdo educacional.

Assim, tendo como tema principal a Educacdo Especial enquanto modalidade que
perpassa todos os niveis de educacdo escolar, apresentou-se como resposta enunciada na
questdo-problema que um Roteiro de Intervencdo Pedagdgica devidamente planejado
coletivamente pode auxiliar no processo de inclusdo escolar dos educando com TEA
matriculados na rede regular de Educacdo Infantil do municipio de Campos dos Goytacazes,

cidade localizada no interior do Estado do Rio de Janeiro.

Consideramos que o docente diante do desenvolvimento da crianga com TEA, tem o
papel fundamental (além de outros atores educacionais e a familia) no sentido de auxiliar: 1)
na tarefa de acolhé-la e ajudar na sua adaptagdo; ii) na estimulagdo do sentimento de
pertenca & instituicdo e na verificacdo da necessidade de companhamento terapéutico; iii) na
adaptacdo de objetivos educacionais de aprendizagem, no planejamento da rotina ¢ de uso
dos materiais didaticos, bem como na avaliacdo da crianca, tendo em vista o seus proprios
avancos; iv) no estabelecimento de metas, na tarefa de registrar diariamente suas agdes e

reavaliar sempre todos o processo.

Dessa forma, considerou-se que a investigacdo e as discussdes sugeridas na presente
pesquisa buscou ampliar o olhar a respeito da inclusdo dos educandos publico da Educagado
Especial, em particular dos diagnosticados com TEA, que sdo, sem sombra de duvidas,
sujeitos de direto. Evidenciou algumas dicas possiveis de serem praticadas pelos docentes da
escola regular que devem receber todos os estudantes provenientes dos mais variados
contextos sociais. Assim, partimos de um visdo sensivel sobre a pratica do professor,
compreendendo que sdo variados os desafios encontrados por eles na ardua tarefa de

incluir, interagir, comunicar € promover a progressiva aprendizagem do estudante autista.
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CAPITULO 23

REFLEXOES ACERCA DA FORMACAO DE PROFESSORES E O ESTAGIO
CURRICULAR DA LICENCIATURA EM ARTES VISUAIS

Osvaldo Augusto de Oliveira,
Doutor em Educagao, Professor da Universidade Federal de Rondonia

RESUMO

O presente texto tem como objetivo refletir sobre a formagao dos professores e promover
algumas ideias acerca do estdgio supervisionado do curso de Licenciatura em Artes Visuais.
O texto também procura refletir sobre a educagdo formal e a escola publica numa
perspectiva construtivista. A partir da epistemologia genética piagetiana, visa abordar de
maneira critica as suas concep¢des de conhecimento e aprendizagem como forma de
contribuir na formacao do futuro professor e reafirmar a importancia de conhecer o processo
de ensinar e aprender para o alcance do sucesso docente.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino; Aprendizagem; Estagio Supervisionado; Arte Educacio.

INTRODUCAO

O estagio supervisionado, que faz parte da grade curricular do curso de Licenciatura
em Artes Visuais, ¢ o ponto de partida para algumas questdes relacionadas a educagdo

formal e a formacao de professores no Brasil.

A fragilidade, as desigualdades sociais das regides brasileiras e a maneira igual que o

pais, grandioso, ¢ pensado se revelam também para os professores.

Com base nos estagios supervisionados dos académicos do curso de Artes Visuais
realizados em escolas publicas estaduais de Porto Velho-RO, e, nos relatorios feitos por eles,
constata-se que o ensino de artes continua inexpressivo em lugares distintos do Brasil. Os
professores que lecionam a disciplina de artes ndo tém formagdo académica na area. Se de
um lado a escola resolve seu problema de falta de professor habilitado para a disciplina de
artes com um professor habilitado em outra disciplina, por outro lado os alunos ficardo

prejudicados na construgdo de um saber especifico da area de artes. Este fator interfere na
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integracao entre os contetidos dos diversos campos de saberes que compdem os curriculos

das escolas.

Desse modo, este texto pretende abordar, com uma concepg¢do critica a partir da
epistemologia genética piagetiana nas suas concepcdes de conhecimento e de aprendizagem
como forma de contribuir para a transformacao cientifica dos futuros docentes da disciplina
de artes. Com base na abordagem dessa concepcao espera-se abrir um caminho possivel para
a constru¢cdo do conhecimento na sala de aula e permitir a interdisciplinaridade com varios
campos de conhecimento que compdem os curriculos de escolas do ensino Fundamental e
Meédio. Ao mesmo tempo, considerar as especificidades da arte a fim de permitir o pensar
das diversidades e das praticas culturais, bem como, a formagao do seu patriménio cultural e
os significados que os grupos sociais dao a sua cultura. Ao lado disso, o ensino da arte,
devido ao seu carater expressivo e de facil entendimento, pode se apresentar como um ponto
de partida para que muitas criangas, adolescentes e jovens tenham mais contato com a sua

memoria e sua identidade.

FORMACAO DE PROFESSORES E O CONHECIMENTO NO ENSINO DE ARTES
VISUAIS

Em linhas gerais, quando se fala em educacdo também se fala em cidadania. O
potencial educativo da arte, como também do esporte na educagdo sdo manifestados através
das suas disciplinas escolares na formacdo cidadd. Sendo assim, espera-se que se
desenvolvam competéncias e habilidades que lhe permitam, conforme sugere Rosa lavelberg

(2003, p. 09-10),

[...] promover o desenvolvimento de competéncias, habilidades ¢ conhecimentos
necessarios a diversas areas de estudo [...] seu valor intrinseco como construgdo
humana, como patriménio comum a ser apropriado por todos. A arte constitui uma
forma ancestral de manifestagdo, e sua apreciacdo pode ser cultivada por
intermédio de oportunidades educativas. Quem conhece arte amplia sua
participac¢do como cidadao, pois pode compartilhar de um modo de interagdo unico
no meio cultural. Privar o aluno em formagao desse conhecimento ¢ negar-lhe de
desfrutar das criagdes artisticas e estéticas, cabendo a escola garantir a educagdo
em arte para que seu estudo nao fique reduzido apenas a experiéncia cotidiana.

Tais habilidades e competéncias esperadas para a disciplina, ndo raro sio
desconhecidas de muitos professores e, muito mais ainda, dos alunos e suas familias, que

nao sabem do que se tratam os conteudos que fazem parte dos curriculos. Nesse sentido, a
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pergunta — “Para que serve a arte?” — continua atual e sem resposta para um nimero
significativo de criangas, adolescentes e jovens, diante do cotidiano escolar vivenciado por

eles.

O ensino, na disciplina de artes, como técnicas de desenho e pintura, como
geometrizagdo da arte, como descanso, distragdo, pausa no estudo de matérias importantes
ou como liberagao emocional estd ultrapassado. O ensino de arte passa por transformagoes e
deixa de lado, at¢ mesmo abandona essas concepcdes. Atualmente aprender arte “[...]
envolve a acdo em distintos eixos de aprendizagem: fazer, apreciar e refletir sobre a
produgdo social e historica da arte, contextualizando os objetos artisticos e seus contetidos”.

(IAVELBERG, 2003, p. 09-10).

Apesar de compreender as dificuldades acerca do processo de ensino aprendizagem
da disciplina de artes, ndo se podem desconsiderar os avancos no que tange ao
desenvolvimento da propria disciplina. Esses avangos podem ser observados com o
desenvolvimento de novas pesquisas na area da arte educacao, a criagdo de novos cursos de
graduacdo e poés-graduagdo e a incorporagdo de novas tematicas ao papel da arte na
sociedade. Um exemplo de nova tematica seria “o resgate da cidadania através da arte”
revisado, fundamentado criticamente e bem divulgado por organiza¢cdes mundiais como
Organizacao das Nagdes Unidas - ONU e Organizagao das Nag¢des Unidas para a Educagao,
Ciéncia e Cultura — UNESCO. Cabe salientar, também, o proprio papel da legislagao

brasileira sobre a arte educacao com a elaboracao dos Parametros Curriculares Nacionais.

Diante das expectativas positivas com relagao ao ensino da arte no Brasil, também se
desdobram os problemas observados em muitas escolas publicas. Entre eles a preocupagao
quanto a formacado docente. Os docentes formados hoje nos cursos de Licenciatura estarao
em muitas dessas salas de aula do ensino Fundamental e Médio amanha. Desse modo, se de
um lado os problemas evidenciados na escola expressam as muitas desigualdades geradas
pela regido e experimentadas pelos grupos menos favorecidos, de outro lado, tais problemas
sugerem também preocupacdes no que diz respeito a formagao de professores nos cursos de

graduacdo. (LACERDA e NETO, 2010, p. 220).

Sem duvida, quanto a formagdo de docentes na graduacdao do curso de licenciatura

em artes visuais, rever a diferenca entre ensino e pesquisa na area ainda ¢ um problema que
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precisa ser discutido e elaborado. Se de um lado a graduacdo muitas vezes forma bons
pesquisadores para o ingresso na pos-graduacdo isto nem sempre se reflete no que diz
respeito a formag¢do de um profissional que vai atuar como professor dos ensinos
Fundamental, Médio e Educacdo de Jovens e Adultos - EJA. (LACERDA e NETO, 2010, p.
220). Como nos diz lavelberg (2003, p. 10):

O papel dos professores é importante para que os alunos aprendam a fazer arte ¢ a
gostar dela ao longo da vida. Tal gosto por aprender nasce também da qualidade da
mediacdo que os professores realizam entre os aprendizes e a arte. Tal acdo
envolve aspectos cognitivos ¢ afetivos que passam pela relagdo professor/aluno e
aluno/aluno, estendendo-se a todos os tipos de relagdes que se articulam no
ambiente escolar.
Os académicos se perguntam, muitas vezes diante dos problemas do ensino de artes,
a razdo dela ainda existir na escola. Tais questionamentos também acontecem com outras

disciplinas e em outras universidades. Como descrita abaixo:

Os graduandos se perguntam assim: o que fazer? Como ultrapassar estes
problemas? Ao fazer tais questionamentos subjaz, muitas vezes, em algumas falas
dos alunos a pouca importincia dada por variados grupos sociais a docéncia, pois
ser professor é tido como algo menor, como uma atividade de pouca importancia.
Essa ndo valorizagdo da docéncia se expressa para os alunos da graduagdo nos
baixos salarios que sdo pagos aos professores, nas péssimas condigdes de trabalho
experimentadas no cotidiano das escolas, marcadas por problemas como a
violéncia, a falta de infraestrutura, a dificuldade de aprendizagem por parte dos
alunos que, as vezes, ndo tém conhecimentos basicos para estruturagdo de suas
ideias. (LACERDA e NETO, 2010, p. 223).

Para esclarecer alguns destes questionamentos e clarear um pouco mais nossa
reflexdo, faz-se um apontamento para Becker (2008, p. 53) em seu artigo “Aprendizagem —
concepgdes contraditérias”. Nele o autor conceitua questdes que mais resistem as
contribui¢des da ciéncia na aprendizagem. Segundo ele, a resisténcia das contribuigdes da
ciéncia na aprendizagem “[...] ndo acontece apenas com pessoas iletradas ou pouco letradas,
mas pode ser constatado em docentes de todos os niveis de ensino — justamente em pessoas

que trabalham com a aprendizagem escolar”.

O que Becker fez em sua pratica docente e que gerou o seu artigo foi ter perguntado
aos alunos de pedagogia do terceiro semestre, da disciplina de aprendizagem, no primeiro
dia de aula, o que eles achavam sobre algumas questdes relacionadas a aprendizagem. As
respostas foram dadas por escrito e analisadas pelo professor. As andlises foram criticas e

minuciosas, ¢ geradas a partir de perguntas como: O que ¢ aprender; o que ¢ conhecer?
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Como se relacionam aprender e conhecer? O que ¢ necessario para aprender um assunto
completamente novo? Como se passa de um conhecimento mais simples para um mais
complexo? Qual o lugar da motivagdo, do interesse, da afetividade ou da emocdo na

aprendizagem e, quais as relagdes entre aprendizagem e memoria? (Becker, 2008, p. 55).

Em uma analise geral do autor sobre as respostas recebidas o que chama atengdo ¢ a
relagdo das respostas com o “senso comum”. E mais, segundo ele, nas respostas poucas

foram

[...] mais elaboradas e a maioria distante de uma compreensdo critica sob o ponto
de vista epistemologico e das relagdes entre pedagogia, psicologia e epistemologia.
Isso numa faculdade de educagdo na qual a Epistemologia Genética piagetiana ¢é
ensinada e relativamente respeitada. Refiro a Epistemologia Genética pela postura
critica profunda que ela traz das concepg¢des de conhecimento e de aprendizagem
no nivel epistemologico e genético — da origem ou génese da capacidade de
conhecer e aprender. (BECKER, 2008, p. 55).
A literatura aponta para a ideia de que o conhecimento é um conceito de dificil
compreensdo e quanto mais distante dos diferentes contextos e mais préximo do contexto
educativo mais escorregadio ele se torna. Embora haja alguma controvérsia sobre a

definicdo de conhecimento Piaget o define como:

O conhecimento ndo pode ser concebido como algo predeterminado nem nas
estruturas internas do sujeito, porquanto estas resultam de uma construgdo efetiva
e continua, nem nas caracteristicas preexistentes do objeto, uma vez que elas s
sdo conhecidas gragas a mediacdo necessaria dessas estruturas, e que estas, ao
enquadra-las, enriquecem-nas. (PIAGET, 2012, p. 01).

Além de nos deixar claro que conhecer “[...] ndo consiste, com efeito, em copiar o
real, mas em agir sobre ele e transformé-lo (na aparéncia ou na realidade), de maneira a
compreendé-lo em fungdo dos sistemas de transformacdo aos quais estdo ligadas estas
acoes” (PIAGET, 2003, p. 15). E isso nao ¢ diferente quanto ao ensino de artes, pois a
interagdo do sujeito com o objeto artistico o fard transformar sua realidade e ndo meramente
copid-la e isso ¢ um grande desafio tanto para o sujeito como para o docente, pois € um sair
completamente de qualquer zona de conforto em que ambos estdo inseridos. E, nesse caso, o

docente deve estar preparado para tal.

O discurso se alinha e destaca que, para alcancar a ‘“alfabetizacdo estética” os
professores podem sair da sua zona de conforto e incentivar os seus alunos a ver as coisas de

forma diferentes. Despertar o interesse e a exploragdo da pratica criativa em grande parte do
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conhecimento ja existente e propor novas formas de mediagdo dos conteudos. Como nos diz

Becker (2008, p. 53):

Pouco se pode esperar em termos de transformagodes profundas no trabalho escolar,
especificamente no ensino, pois a compreensao do processo de aprendizagem e de
formacdo dos conhecimentos — além de problemas correlatos como as condi¢des
prévias para dominar um conhecimento novo, o avango em complexidade dos
conhecimentos, o lugar da motivagdo, do interesse, da afetividade e da emogdo, a
memoria — da parte dos docentes pouco ou quase nada se distancia do senso
comum. Os poucos avangos que se encontram ndo apresentam sustentagdo, pois
aparecem desconectados entre si, ndo aparecendo articulados num corpo teorico.
No fundo de todas as nog¢des de aprendizagem aparece a convic¢do de que o
conhecimento ndo passa de uma acumulagdo de aprendizagens, compreendidas
como coépias; dai, a onipresenca da estimulagdo como explicagdo das
aprendizagens, independentes da atividade do sujeito.

As consideragdes observadas pelo autor sdo aplicadas como exemplos claros das

dificuldades encontradas no curso de pedagogia. Aqui se pode abranger e sugerir esta

consideracdo para os cursos de licenciaturas em geral. E mais,

[...] a concepgdo de aprendizagem funciona, para a docéncia, como a
hereditariedade para os organismos. Os organismos, sobretudo os humanos, podem
transformar-se em muitas coisas durante a vida, mas sempre dentro dos limites do
seu genoma. O sujeito pode transformar indefinidamente sua capacidade cognitiva
¢ de aprendizagem, porém s6 podera exercé-la dentro dos limites de sua concepgdo
epistemoldgica; um professor ndo podera exercer uma pedagogia e uma didatica
inspiradas no construtivismo se continuar preso a concep¢des epistemoldgicas
empiristas ou aprioristas. (BECKER, 2008, p. 55).

Por esse motivo ¢ importante saber que novas concepgdes a respeito do

conhecimento sdo reveladas e fundamentadas pela epistemologia. Especialmente quando se

trata da aprendizagem em arte. E a ideia, bastante representada nas respostas dos alunos de

Becker, de que o conhecimento ¢ resultado da aprendizagem ¢ frontalmente desautorizada

por Piaget, quando afirma: “[...] considero que o desenvolvimento explica a aprendizagem, e

esta opinido ¢ contraria a opinido amplamente sustentada de que o desenvolvimento ¢ uma

soma de unidades de experiéncias de aprendizagem” (PIAGET apud BECKER, 2008, p. 60).

Uma andlise sobre o resultado do conhecimento em arte, ou quando se fala de

“alfabetizagdo artistica” € a compreensao de que uma obra ndo tem de ser “bela” para ser

boa, ou necessariamente bem sucedida. A maioria dos alunos, quando apreciam uma obra, ¢

levada onde o realismo deles esta. E o que ¢ importante para eles, para seu aprendizado nao

¢ o conhecimento acerca da arte, mas a experiéncia adquirida com a obra. Assim, a

experiéncia estética serd o critério para um trabalho bem sucedido na aprendizagem.
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EXPERIENCIAS CONSTRUTIVISTAS

Ser capaz de andar em um museu com obras contemporaneas, € ver que sao usados
materiais ou objetos particulares e representativos para aquela sociedade ¢ uma experiéncia
construtiva. E a partir da experiéncia comecar a constru¢do, ao ser realmente capaz de
analisar e buscar resposta ao trabalho do artista. Em seguida, perceber que precisa voltar-se
para uma investigacdo sobre o que estdo realmente interessados em saber. O interesse
permeia o significado do trabalho artistico, € a investigagao sobre a obra e o artista se da nos

aspectos sociais, culturais da época.

Como se vé€, a formacdo docente, especialmente a que se refere aos cursos de
pedagogia ¢ aos de licenciaturas tem, pela frente, um grande trabalho: inventar
programas de aprendizagem para que esses professores em formagdo ou futuros
professores modifiquem suas concepgoes epistemologicas dialetizando as relagoes
sujeito-objeto, organismo-meio, individuo-sociedade, aluno-professor. Sem essa
transformagdo epistemoldgica pouco poderd esperar de mudangas significativas
nas praticas escolares. (BECKER, 2008, p. 72).
Para refletir melhor sobre as transformag¢des e mudancas nas praticas escolares,
Frave e Carosin (2008) sugerem uma constru¢do de valores através da arte. Segundo elas
propdem, os alunos com dificuldades de aprendizagem sdo levados a desenvolver atividades
em oficinas de arte que as levam a cooperagdo através da participagao coletiva. A oficina de
arte ¢ realizada todas as tardes depois das aulas nas escolas. Para elas, a participagdo em uma

oficina de arte ajuda no desenvolvimento critico, na autoestima que ¢ caracterizada por

disciplina, organizacdo e responsabilidade, na ajuda mutua e na cooperagdo com seus pares.

A investiga¢do® de Frave e Carosin (2008) fez parte de um estudo que analisou um
projeto chamado "cidadania e artes” no ano de 2003. O objetivo deste projeto ¢ estudar as
artes (artes visuais, musica, teatro ¢ danga) como meio de constru¢do de valores morais
através das relacdes de cooperagdo entre os individuos. Os estudos foram baseados na
concepg¢ao da Epistemologia Genética de Piaget e nas teorias sdcio-construtivistas. O projeto
ndo teve qualquer ambicdo de formar artistas, mas sim de construir uma consciéncia da

capacidade que cada individuo tem de criar o seu lugar dentro de um grupo social. E este

36Esta investigagdo sdcio-construtivista tem por objetivo colocar em evidéncia a relagdo entre artes e a construgdo de
valores. Baseia-se na teoria da "construcéo dos valores na crianga", elaborada por Johnny Favre (1997), que estipula que os
valores sdo construidos através de um isomorfismo estruturo-funcional entre o desenvolvimento cognitivo e o
desenvolvimento moral. As evidéncias foram observadas em uma oficina de artes plasticas, nas Ilhas Mauricio, com sete
sujeitos, com idades entre 10 e 11 anos, provenientes de um meio social carente. Com a ajuda da técnica de observagao
sistematizada, demonstrou-se que existe uma relagdo entre a participagdo das criangas nesta oficina de artes plésticas ¢ a
construcdo dos valores.
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lugar em que ele cria pode trazer a sua propria originalidade de acordo com o assunto e o

grupo que ele se identifica.

A histéria mostrou que por tras de cada obra de arte ndo ha apenas um processo de
criagdo, reflexdo e re-criagdo. Neste trabalho pretende-se compreender como a
cooperacao na construgdo dos conceitos acerca da arte pode ser tomada na
promogdo de valores como "pensamento critico" e "mutuo respeito” e como esses
valores podem favorecer o desenvolvimento cognitivo das criangas. (FRAVE e
CAROSIN, 2008, p. 05).

Para compreender como a arte pode influenciar no desenvolvimento cognitivo, €
importante demonstrar os diferentes aspectos e as diferentes fungdes da arte. E o artigo
descreve de forma metodologica as variaveis da arte no ensino € o que o seu estudo gera de
acordo com valores e costumes em nds seres humanos. Ou seja, um “[...] artista deve ser

capaz de criar e transmitir os valores afetivos de um objeto quando ele usa simbolos” (Frave

e Carosin, 2008, p. 06).

Segundo as autoras, as variaveis encontradas no ensino podem ser caracterizadas
pela arte na construgdo de simbolos, que da mesma forma, podem ser consideradas
relevantes na teoria de desenvolvimento de Piaget e em particular no processo de
centracdao/decentracdo. Este processo, o qual compreende o sujeito como centrado em si
mesmo, mas que ¢ levado por sua interagdo com o meio a decentrar-se e, assim,
compreender-se como sujeito inserido no meio em que habita. Contudo, ndo hd, no inicio,
nem sujeito nem objeto (do ponto de vista do proprio sujeito), como nos diz Piaget (2012, p.

8):

[...] se ndo existe no comeco nem sujeito, no sentido epistémico do termo, nem
objetos concebidos como tais, nem, sobretudo, instrumentos invariantes de troca, o
problema inicial do conhecimento sera, portanto, o de construir tais mediadores:
partindo da zona de contato entre o proprio corpo e as coisas, eles progredirdo
entdo, cada vez mais, nas duas dire¢des complementares do exterior ¢ do interior, ¢
¢ dessa dupla construgdo progressiva que depende a elaboragao solidaria do sujeito
¢ dos objetos.

Em outros termos, Piaget (2012, p. 9-10) nos diz que:

Numa estrutura de realidade que ndo comporta sujeitos nem objetos, é dbvio que o
unico vinculo possivel entre o que vird mais tarde a ser um sujeito e objetos ¢é
constituido pelas agdes, mas por agdes de um tipo particular, cuja significagdo
epistemolodgica parece instrutiva. Com efeito, tanto no terreno do espago quanto no
das diversas escalas perceptivas em construgdo, o bebé relaciona tudo ao seu
proprio corpo como se fosse o centro do mundo, mas um centro que se ignora. Em
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outras palavras, a ag@o primitiva ¢ testemunho simultaneo de uma indiferenciagdo
completa entre o sujeito ¢ o objetivo, ¢ de uma centracdo fundamental, embora
radicalmente inconsciente porque vinculada a essa indiferenciagéo.

Essas duas citagdes resumem o que na Epistemologia Genética entende-se por

processo de centragdao/decentracio.

Com base nos estudos epistemoldgicos e no ensino da arte os autores demonstraram
novas possibilidades artisticas e culturais no desenvolvimento da crianca. Essas
possibilidades surgiram como atividades para enriquecer e diversificar as expressoes
emotivas da crianca, oferecendo-lhe novas formas de explorar o mundo. E a exploracdo
acontece de forma a facilitar a integra¢do e o controle progressivo de emogdes, juntamente
com os primeiros modos de relacionamento e intercAmbio com o meio ambiente. Assim, a
arte interfere nas atividades propostas, no despertar cultural e artistico da crianca que, de
acordo com as citagdes anteriores, tendem a favorecer o seu desenvolvimento com relagao
ao conhecimento, propiciando, assim, sua decentragdo. E importante lembrar que a escola é
o primeiro grupo social da crianga depois da familia. E a proposta em dar oportunidades
para que a crianca saiba de si e dos outros através das diversas culturas que o cercam
enquanto descobre, conhece e aprende sobre o mundo das artes, com os seus estilos de
pintura, os meios de expressdao plastica desenvolvida pelas diferentes culturas, juntamente
com sua histéria, de modo a mostrar a existéncia da diversidade (FRAVE e CAROSIN,

2008).

A diversidade passa pelo respeito ao outro, pelo pleno ato de cidadania que é, acima
de tudo, saber o seu lugar dentro de um grupo, os seus proprios limites, direitos ¢ deveres

dentro da sociedade.

CONSIDERACOES POSSIVEIS

A partir do que foi exposto, pode-se considerar que a Licenciatura em Artes Visuais
da Universidade Federal de Rondonia, bem como a formagdo de professores e a educagao
formal ndo sdo categorias simples que podem ser explicadas brevemente. Expde-se também
que ndo ha efetivamente o desenvolvimento de uma pratica educativa que integre saberes

necessarios para dar conta dos problemas existentes.
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Conforme abordado, a questdo do estadgio supervisionado no curso de Licenciatura
em Artes Visuais pode e serd estudada. Seus efetivos desdobramentos serdo materializados
no seio das praticas pedagdgicas desencadeadas nos ambientes escolares que pressupde, a
principio, mudangas das articulagdes entre teoria e pratica do ensino da arte. Abrem-se
assim, novas abordagens dos campos de conhecimentos para os estudantes desta

Licenciatura.

Uma nova atitude frente ao proprio ato de ensinar faz parte das concepcdes de
conhecimento e aprendizagem, no sentido de tomar a apropriagdo do conhecimento como
resultante de a¢des didaticas em torno da unidade teoria e pratica. Esta apropriacdo contribui
para a transformacdo cientifica dos futuros professores de arte. Assim, o estagio
supervisionado como pratica de ensino aproxima a realidade escolar com a teoria na busca
de uma reflexdo transformadora com significativas rupturas no processo de aprender e de

ensinar arte nas escolas.

Espera-se, com esta reflexdo, que se abram novas plataformas para o debate das
certezas e incertezas com relagdo ao ensino da arte nas escolas. Que novas plataformas
sejam utilizadas na formacao dos professores de artes e de outras disciplinas em colaboracao
com novas abordagens na transmissdo e fomentacdo de novos discursos para o pensamento

cientifico critico e transformador com base no respeito pelo outro.
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CAPITULO 24

UM ESTUDO DO PERFIL DOS PROFESSORES DE MATEMATICA DO
MUNICIPIO DE CONEGO MARINHO EM RELACAO A FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA

Eder José Vieira, Graduado em Matematica, Companhia de Saneamento de Minas Gerais
Josué Antunes de Macédo, Doutor em Ensino de Ciéncias e Matematica, IFNMG e
Universidade Estadual de Montes Claros - PPGE

RESUMO

Este trabalho ¢ resultado de uma pesquisa sobre a formagao dos professores de Matematica
do municipio de Coénego Marinho (MG), para tal busca analisar a formagdo inicial e
continuada desses professores. Utilizou-se uma metodologia mista, desenvolvida por meio
da aplica¢do de questionario aplicado a cem por cento dos sujeitos pesquisados a fim de
descobrir se estes atendem as exigéncias basicas da (LDBEN 9394/96), para o exercicio
desta profissdo. De certa forma, encontrou-se resultados satisfatdrios, pois existem dentre
estes professores uma boa formacao ou busca dela. Dentre os pesquisados, alguns além da
graduagdo realizaram curso de pds-graduacdo ou especializagdo como Libras e Braille,
cumprindo assim o propoésito de formagdo continua. Uma das principais contribui¢des dessa
pesquisa ¢ o fato de que mesmo Conego Marinho sendo um municipio pequeno e distante
dos grandes centros percebe-se que existe atualmente uma boa qualidade na formacgao destes
profissionais.

PALAVRAS-CHAVE: Matematica; Professores; Formacao inicial; Formagao continuada.

INTRODUCAO

O municipio de Conego Marinho estd localizado no Norte de Minas Gerais, a cerca
630 km (seiscentos e trinta quildmetros) da capital do estado e cerca de 200 km de Montes
Claros. E um municipio bem jovem, tendo sua emancipagio politico-administrativa dada no
ano de 1995, tem sua maior renda baseada na agricultura familiar e na fabricagcdo de cachaca.
Conego Marinho tem uma populagdo de 7642 pessoas, de acordo com o Instituto Brasileiro

de Geografia e Estatisitca (IBGE, 2019).

A motivagdo dessa pesquisa, adeveio do fato de um dos autores residir e vivenciar
grande parte de sua vida em Conego Marino e ter percebido, ao longo de sua carreira

académica que o ensino que teve durante a educacdo bdsica, estava aquém das necessidades
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como estudante. Por isso quis estudar de forma mais detalhada a formacdo inicial e
continuada de todos os professores de Matematica neste municipio. Tal pesquisa pretende
esclarecer se os professores sdo habilitados e assim teoricamente preparados para atuar no
ensino de Matematica, atendendo a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional

(LDBEN 9394/96) (BRASIL, 1996).

Este trabalho investiga, apresenta os questionamentos e expde a visdo dos autores
sobre a formagdo de professores de Matematica, e de forma especial os que trabalham em
Conego Marinho. A préxima secdo apresenta o referencial tedrico, buscando entender a
formagao de professores na visdo das leis que regem a educacgdo brasileira. J4 a terceira
secdo trata da metodologia utilizada na pesquisa, bem como os métodos utilizados na analise
dos dados. A quarta se¢ao aborda os principais resultados da pesquisa. E por fim, na ultima

secdo, trata-se das consideracdes finais.

UMA VISAO GERAL SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES

Para secdo foi realizada inicialmente, uma pesquisa documental, buscando
ententender a formagdo de professores em uma visdo das leis que regem a educagdo

brasileira, e alguns autores que as estudam e comentam.

A educagdo brasileira ¢ regida pela Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que ¢
intitulada (LDBEN) Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. A partir do advento
desta lei, varias reformas foram implantadas, entre elas, pode-se citar os Paradmetros
Curriculares Nacionais (PCNs). Além das Diretrizes Curriculares Nacionais para os diversos
niveis da educag¢do e mais recentemente a Base Nacional Comum Curricular BNCC

(BRASIL, 2018).

Com a criagao e sang¢ao da lei 9394/96 (BRASIL, 1996), a educagao basica no Brasil
passa a ser um direito de todos, e uma responsabilidade do estado e da familia, como fica

bem claro no seu artigo 2°:

A educagio, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho. (BRASIL, 1996)
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Também existe a preocupagdo em formar para o trabalho, e a educacdo passa a ser
mais do que um direito, mas uma obrigagao para os menores de idade e um dever do estado.
A partir de entdo, tanto os pais quanto o estado podem responder criminalmente pela ndo

educagao dos menores de idade.

Para muitos a LBDEN era o que faltava na educagdo brasileira, ja outros possuem
uma visdo menos otimista. Saviani (2006) exemplifica quando diz que “[...] fixar as
diretrizes da educacdo nacional ndo ¢ outra coisa sendo estabelecer os parametros, os

principios, os rumos que se deve imprimir a educagdo no pais” (p. 189).

J4a os PCNs foram criados ap0ds varios anos de discussdo, no intuito de permitir que o
educador tenha condigdes de trabalhar dentro de uma sequéncia competéncias e habilidades
preestabelecidas. A partir de entdo, sempre vai existir, teoricamente, igualdade entre os
conteudos ensinados nas séries equivalentes em todo o pais. A relevancia deste documento ¢

exaltada nas palavras de Paulo Renato Souza, ministro da educagdo da época.

Estamos certos de que os Pardmetros serdo instrumento util no apoio as discussoes
pedagdgicas em sua escola, na elaboragdo de projetos educativos, no planejamento
das aulas, na reflex@o sobre a pratica educativa ¢ na analise do material didatico. E
esperamos, por meio deles, estar contribuindo para a sua atualizagdo profissional -
um direito seu e, afinal, um dever do Estado. (BRASIL, 1997, p. 5)

O PCN foi uma grande conquista a ser utilizada a favor da educacao e por todos os
educadores inclusive no ensino de Matematica, pois “[...] o objetivo tem sido o de adequar o
trabalho escolar a uma nova realidade, marcada pela crescente presenga dessa area do

conhecimento em diversos campos da atividade humana”. (BRASIL, 1997, p. 16)

Dentro do campo geral dessa pesquisa, a LDBEN (BRASIL, 1996) no artigo 62, com
a redagdo dada pela lei n° 13.415 (BRASIL, 2017), esclarece que “a formacao de docentes
para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena,
admitida, como formag¢ao minima para o exercicio do magistério na educa¢do infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal”. Isso se faz necessario, ja que a cada dia exige-se mais preparagdao por parte dos
professores, pois em alguns casos os alunos passam mais tempo na escola sobre a
responsabilidade dos educadores, do que no ceio da familia. Como por exemplo, as escolas

de tempo integral.
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Para este método de ensino, devem ser utilizados conceitos basicos a serem
construidos através de praticas que sdo adquiridas por meio de uma formagao constante, e de
qualidade e também a pratica diaria. Pensando nisso, o Conselho Nacional de Educacdo
(CNE) e a Camara de Educagdo Superior (CES), indicam que: durante a formacao, ao futuro
professor de matematica cabem algumas caracteristicas visionarias proprias que permitem ao
licenciando em Matematica, ter uma nocao de como se deve lidar em sua pratica docente.

Dentre estas, se destacam as seguintes:

Visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em diversas
realidades com sensibilidade para interpretar as agdes dos educandos, visdo da
contribui¢do que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a formagao dos
individuos para o exercicio de sua cidadania visdo de que o conhecimento
matematico pode e deve ser acessivel a todos, e consciéncia de seu papel na
superagdo dos preconceitos, traduzidos pela angustia, inércia ou rejeicdo, que
muitas vezes ainda estdo presentes no ensino-aprendizagem da disciplina.
(BRASIL, 2002, p. 3)

Para propiciar tal situacdo, sdo fixados alguns contetidos obrigatorios para todos os
cursos de Licenciatura em Matematica a serem ofertados pelas Institui¢des de Ensino
Superior (IES) no Brasil que sdo: “Calculo Diferencial e Integral, Algebra Linear -
Fundamentos de Analise, Fundamentos de Algebra, Fundamentos de Geometria, Geometria

Analitica”. (BRASIL, 2002, p. 5 ¢ 6)

Também devem ser parte comum de todos os cursos de licenciatura em Matematica:

conteudos matematicos presentes na educagdo basica nas areas de Algebra,
Geometria ¢ Analise; b) contetidos de areas afins a Matematica, que sdo fontes
originadoras de problemas e campos de aplicacdo de suas teorias; c)
conteudos da Ciéncia da Educagdo, da Histdria e Filosofia das Ciéncias e da
Matematica. (BRASIL, 2002, p. 6)

Ainda segundo (BRASIL, 2002), aos cursos de licenciatura em Matematica serdo
incluidos, no conjunto dos contetidos profissionais, os contetidos ensinados na Educagao
Basica. Para tal deve ser levado em consideragdo as Diretrizes Nacionais para a Educagao
Bésica e para o Ensino Médio. O licenciando deverd adquirir familiaridade com o uso do
computador e dos dispositivos méveis, como instrumento Gtil no exercicio da profissdo. E
importante também a familiariza¢do do licenciando, ao longo do curso, com as tecnologias

digitais que possam contribuir para a pratica de ensino de Matematica.
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Ainda na mesma linha de pensamento “[...] as IES poderdo ainda organizar os seus
curriculos de modo a possibilitar ao licenciado uma formagao complementar propiciando

uma adequacdo do nucleo de formacdo especifica a outro campo de saber que o

complemente”. (BRASIL, 2002, p. 6)

Entre os projetos mais conhecidos atualmente e aplicados pela CAPES no que se
refere a formagao de professores, pode-se citar o Programa Institucional de Bolsa Iniciagao a
Docéncia (PIBID), que oportuniza aos discentes das licenciaturas que estdo cursando até a
metade do curso, contato com as escolas de educagdo basica, durante sua formagao. Outro
Programa semelhante ¢ o Residéncia Pedagogica, que atende os alunos das licenciaturas que
jé cursaram mais da metade do curso, além de outros, que incentivam a formag¢ao continuada

dos novos académicos, como afirma Modesto (2002):

A ideia de atividades de formagao permanente que girem em torno de um modelo
alternativo embasado numa metodologia pautada no didlogo entre os envolvidos,
incentivando e promovendo partilha mitua de saberes e experiéncias, de modo que
cada um se envolva e dé sua contribuigdo, alicer¢ando-se numa reflexao na pratica
sobre a pratica, incentivando a participagdo de todos e nio se resumindo a um
processo unidirecional em que ha apenas uma voz. (p. 99)

Pois so assim pode se ter condi¢cdes de demostrar o esfor¢o para o desenvolvimento
do bom desempenho da educagdo. A proxima secdo trata da formagdo de professores

principalmente na visao de alguns autores da area.

UM OLHAR DIFERENTE

De acordo com Sandes (2009), o conhecimento adquirido no cotidiano dos
individuos é construido no dia a dia, de acordo com suas necessidades, curiosidades e
realidades e ndao podem de forma alguma ser desprezados quando estes chegam a escola.
Quando acontece de o educador ndo considerar o conhecimento prévio do aluno, este pode

adquirir alguns traumas e comegar a temer o0 novo.

Tal visdo da educacao ¢ pertinente, pois:

A formagdo dos professores, por exemplo, tanto a inicial quanto a continuada,
pouco tem contribuido para qualificé-los para o exercicio da docéncia. Nao tendo
oportunidade e condigdes para aprimorar sua formagdo e ndo dispondo de outros
recursos para desenvolver as praticas da sala de aula, os professores apoiam-se
quase exclusivamente nos livros didaticos, que, muitas vezes, sdo de qualidade
insatisfatoria. (BRASIL, 1998, p. 21)
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Freire (2005) mostra de forma bem critica que quando a visdo do educando ¢
desconsiderada, deixa de haver uma relagdo professor/aluno, e passa a existir uma relacao
opressor e oprimido. E necessario que se tenha educadores que de fato auxiliem o educando
na construcdo ¢ transformac¢ao do conhecimento e nao meros transmissores de conteudo,
pois

[...] a concepgdo e a pratica da educagdo que vimos criticando se instauram como
eficientes instrumentos para este fim. Dai que um dos objetivos fundamentais,
mesmo que dele ndo estejam advertidos muitos do que a realizam, seja dificultar,
em tudo o pensar auténtico. Nas aulas verbalistas, nos métodos de avaliagdo dos
‘conhecimentos’, no chamado ‘controle de leitura’, na distancia entre o educador e
os educandos, nos critérios de promogao, na indagagdo bibliografica, em tudo, ha
sempre a conotacdo ‘digestiva’ e a proibigdo ao pensar verdadeiro. (FREIRE,
2005, p. 72)

Se formar professor esta muito além de ficar sentado em cadeiras por alguns anos,
lendo e relendo textos ou tdo pouco resolver e provar um monte de teoremas, o educador de
verdade precisa perceber que a formacdo ¢ continua ndo para, ao contrario, precisa se
renovar a cada dia, dependendo do ambiente em que o educador estiver inserido e das

necessidades de seus educandos.

Nesse sentido, percebemos que as relagdes entre a escola, comunidade e educagéo,
precisam ser repensadas e reformuladas de modo que os estudantes possam
explorar, entender e explicar a sua realidade, tendo a escola e a comunidade com
produtores do conhecimento. Trata-se de uma acdo e reflexdo a respeito do
curriculo e na relagdo entre a teoria e pratica que transforme a escola num
ambiente de reconstrug@o critica do conhecimento e da realidade como um todo,
tornando-a o centro de producdo e sistematizacdo de saberes da sociedade e da
cultura. (MENDES, 2010, p. 578).

Por isso se faz necessario repensar o modelo utilizado para a formagdo de
professores, no sentido de considerar uma possibilidade baseada na constru¢ao constante do
conhecimento, tanto do formando quanto do formador. Entao € preciso que se aproximem 0s
académicos das licenciaturas em Matematica, da realidade nas quais ele estard propicio
quando for exercer sua profissdo, ao fim de sua formacdo académica, como defende

Modesto (2002).

Percebe-se um grande distanciamento entre a formacao inicial do professor e sua
atuagdo pratica frente as demandas educacionais advindas de seu contexto
profissional. Este cendrio reafirma a necessidade de uma capacitagdo continua em
servico, uma vez que, além de fornecer o conhecimento e corrigir distorgdes deste
processo inicial, também contribui para uma reflexdo acerca de mudangas nesses
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cursos. Quando o professor entra no mercado de trabalho, principalmente na rede
publica, o quadro torna-se calamitoso, pois, ele se vé forgado a conjugar o seu
proprio despreparo com uma politica de desvalorizagdo profissional, exteriorizada
nos baixos salarios, nas precarias condi¢des de trabalho, nos multiplos vinculos,
com carga horaria e jornadas excessivas. (p. 99)

O problema aparece quando se fala do ensino de Matematica, pois percebe-se que
esta distancia se alarga ainda mais, por mais incrivel que seja, parece até que o ensino das
ciéncias exatas e as demais disciplinas ndo podem se misturar, como se fossem o6leo e agua.
Ora, precisa-se buscar exatamente o oposto disso. Para se ter uma educacao de qualidade ¢é
necessaria uma conexao direta e permanente entre os conteudos e disciplinas a serem

ensinados nas salas de aula.

Pois em todas as escolas publicas do municipio de Conego Marinho, assim como na
maioria das escolas publicas do Brasil, do 6° (sexto) ano do ensino fundamental, as
disciplinas sdao ensinadas cada uma por um professor. Nas séries iniciais, na grande maioria
das escolas, todas as disciplinas sdo ministradas por um mesmo professor, como bem define

o documento da Organiza¢ao dos Estados Indo-americanos (OEI):

O ensino fundamental tem durag¢do de oito anos, cada um com 200 dias letivos
distribuidos em 40 semanas anuais. As quatro séries iniciais sdo unidocentes, com
um mesmo professor desenvolvendo conteidos de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte e Educagdo Fisica. A
partir da 5% série, o trabalho ¢ desenvolvido por professores especialistas das
diferentes areas de ensino. (OEI, 200?, p. 90)

E por isso que se faz necessario na educacdo, mais do que nunca, esses trés pontos a

seguir: teoria, pratica e pesquisa.

O conhecimento tedrico ¢ de grande importancia, pois € a base para que o professor
se situe acerca do que se pretende ensinar. A pratica ¢ o carro chefe, ndo existe receita
pronta capaz de ensinar como ser um bom professor, sendo assim, a unica forma ¢é praticar, e
frequentemente rever e renovar tais praticas. O professor ndo pode, de forma alguma
permitir que a sua pratica de ensino perca a validade e/ou fique ultrapassada e ¢ neste
momento que a pesquisa se torna tdo importante. Pois o educador que também ¢é pesquisador
esta sempre aberto e apto as novas praticas e tendéncias que facilitem o ensino. E por isso é
mais importante ainda que o professor consiga mais do que relacionar, ¢ importante que ele

ponha em pratica durante sua vida profissional todos os trés pontos citados anteriormente.
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D’ Ambrésio (1997, p. 87) diz que “a formacdo de professores de Matematica é, um
dos grandes desafios para o futuro”. E isso ¢ fato, pois, tem-se que encontrar um meio de
satisfazer a necessidade de relacionar os conteidos matematicos a serem ensinados com as
demais disciplinas. As tecnologias digitais pode ser o ambiente de inser¢do do aluno para

tal, pois

[...] o professor de Matematica deve ter: 1. Visdo do que vem a ser a Matematica,
2. Visdo do que constitui a atividade Matematica; 3. Visdo do que constitui a
aprendizagem Matematica; 4. Visdo do que constitui um ambiente propicio para a
aprendizagem da Matematica. (D'AMBROSIO, 1997, p. 87)
Assim, os professores de Matematica ao longo de sua formacdo terdo que se
qualificar suficientemente para terem condi¢des de unir tudo isso as tecnologias digitais,

principalmente a informatica sem perder o seu foco principal que ¢ o ensino da Matematica.

Na proxima se¢do serdo abordados os procedimentos metodologicos, utilizados para

o bom desenvolvimento de nossa pesquisa, dando um maior tratamento ao método misto.

METODOLOGIA

Esta se¢do trata da metodologia utilizada neste trabalho, no qual s3o enfatizados os
métodos utilizados, as principais caracteristicas da pesquisa, expondo o tipo e forma, que
neste trabalho deu-se preferéncia a uma abordagem mista, que a grosso modo pode-se dizer

que ¢ a unido dos métodos qualitativo e quantitativo.

Tal pesquisa foi realizada de forma que os pesquisadores mantivessem contato direto
com o objeto de pesquisa, que sdo os professores de Matematica das escolas publicas do
municipio de Conego Marinho, com o intuito de levantar os dados necessarios para se
chegar as conclusdes, que ¢ verificar qual a formagao inicial, e se ha formagao continuada.
Por isso se caracteriza como pesquisa mista. Esta opcdo foi feita pelo simples fato do
interesse ndo ser apenas os dados numéricos € sim construir um conceito do objeto de

pesquisa.

Esse método ¢ o mais indicado, pelo fato de que aqui, o objeto em estudo ¢
conhecido e valorizado em sua esséncia, pureza, verdade e quantidade, pois os dados que
dardo fim a pesquisa foram coletados por meio de um contato direto com os sujeitos da

pesquisa.
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Assim, a abordagem qualitativa se mostra adequada para esta pesquisa, pois:

[...] a preocupacdo do pesquisador, nesta abordagem, ndo ¢ com a
representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social, de uma organizago, de uma institui¢do, de uma
trajetoria, etc. (GOLDENBERG, 1999, p. 14)

Ainda neste sentido, Demo (2008) afirma que:

A pesquisa qualitativa quer fazer jus a complexidade da realidade, curvando-se
diante dela, ndo o contrario, como ocorre com a ditadura do método ou a dimensédo
teorica que imagina dado evidente. Fendmenos ha que primam pela qualidade do

contexto social [...]. (p. 152)
Rampazzo (2005, p. 60) diz que: “os dados da pesquisa qualitativa ndo sdo coisas
isoladas, acontecimentos fixos, captados em um instante de observacdo”, de fato isto
coincide com esta pesquisa, pois os dados coletados sdo verdadeiros, porém, como se sabe,

toda sociedade tende a se desenvolver a cada dia, e no campo da educagdo nao pode de

forma alguma ser diferente.

Por outro lado, terd cunho quantitativo para dar conta de expressar aquelas
dimensdes comparativas, necessarias a analise do significado contextual e historico do
processo de formagdo inicial e continuada dos professores de Matematica do municipio de

Conego Marinho.

Segundo Santos (2009), no método quantitativo:

[...] busca-se analisar o comportamento das variaveis individualmente ou na sua
relacdo de associacdo ou de dependéncia com outras varaveis (quando ha
causalidade). Sdo eclaborados diversos graficos ou tabelas de frequéncias
univariadas (uma varidvel), com cruzamentos de duas variaveis (bivariadas) ou
mais (multivariadas), no intuito de identificar caracteristicas ou fatores
explicativos dos fendomenos em estudo. Os dados podem apresentar diferentes
niveis de mediacdo, possibilitando trabalhar com estatisticas descritivas ou
inferenciais, com probabilidades, propor¢des ou correlagdes entre variaveis. (p.
126)

Os instrumentos utilizados para a realizagdo desta pesquisa foram o levantamento de
dados bibliogréficos, através de um estudo acerca das leis e os instrumentos que regem a
educacdo brasileira, além de artigos, livros e outros que se fizerem necessarios. Outro meio
foi a pesquisa de campo, através de um questionario aplicado diretamente a todos os sujeitos

da pesquisa para assim chegar as respostas da questao de pesquisa.
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A pesquisa bibliografica tem grande valor pelo fato de permitir que o autor se
esclareca de forma abrangente aos temas estudados, além de tudo pode-se dizer que ¢

impossivel realizar qualquer pesquisa sem iniciar por uma boa referéncia bibliografica.

Enquanto a pesquisa de campo, a forma escolhida permite que os sujeitos da
pesquisa participem e guie o pesquisador no intuito de esclarecer os objetivos e
questionamentos, sem causar qualquer interferéncia direta nos resultados, como explica

Modesto (2002):

Quando o depoente nos conta sua experiéncia, ele nos descreve o que viveu, ele
nos da informacdes. Ndo ¢ o depoente quem da os significados: os significados sdao
por nos, os pesquisadores, atribuidos a descricdo de cada um dos depoentes.
Assim, tais descri¢des, essas informagdes que vém dos depoentes, constituem os
dados — a partir de nossa atribui¢ao de significado — nos quais nos apoiamos para
obter as compreensdes que procuramos. (p. 21 e 22)
Ainda segundo Modesto (2002), cabe ao pesquisador a interpretagdo das respostas
dadas pelos entrevistados durante o seu estudo, analisando todos os dados coletados durante

a pesquisa, e dando mais énfase as questdes que sdo mais ligadas a sua pesquisa.

E importante que neste contexto o cuidado seja redobrado, pois todo pesquisador
deve ser neutro e verdadeiro. Ninguém tem o direito de interferir nos resultados da pesquisa,

nao se deve confundir interpretar com manipular.

Para Sandes (2009) “pesquisa qualitativa pressupde o contato direto e duradouro
entre o pesquisador com o ambiente e também com a situacdo a ser observada”, por este fato

que este tipo de pesquisa foi escolhido para este estudo.

Participaram como sujeitos dessa pesquisa todos os professores de Matemadtica que
atuam nas escolas publicas do municipio de Conego Marinho no ensino fundamental e

ensino médio.

A proxima trata da andlise dos dados levantados durante o desenvolvimento desta

pesquisa, além de serem expostas algumas opinides expressadas pelos sujeitos envolvidos.
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ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo sera apresentadoa a descricdo e a andlise dos dados coletados no
desenvolvimento da pesquisa, a0 mesmo tempo, apresenta-se alguns pontos de vista dos

professores que sao os sujeitos da pesquisa.

Em todo o municipio de Conego Marinho foram identificadas na pesquisa 23 (vinte e
trés) escolas publicas, sendo 04 (quatro) escolas estaduais, 18 (dezoito) escolas municipais e
uma pertencente a Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Dessas escolas,
nem todas oferecem todos os niveis da Educagdo Basica, conforme pode se ver no Quadro

01.

Quadro 1. Numero de escolas por nivel de ensino.

Nivel de ensino Quantidade
Educac¢do Infantil 11
Educagao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) 02
Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) 03
Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) e Ensino Médio (1° ao 3° ano) 06
Educagao especial 01
TOTAL 23

Fonte: Dados da pesquisa

Pode-se observar que 47,8% das escolas publicas do municipio pesquisado oferece
ensino apenas na modalidade de Educagdo Infantil, 39,1% das escolas oferecem o Ensino
Fundamental e/ou Ensino Médio, e as demais oferecem Educagao Infantil e séries iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) e Educacao Especial. A maioria das escolas do municipio
oferece o ensino na modalidade de Educagdo Infantil. Nessas escolas atuam quinze

professores de Matematica, que sdo os sujeitos dessa pesquisa.

Para conhecer o perfil e a formag¢do dos professores de Matematica de Conego
Marinho, aplicou-se um questionario com perguntas direcionadas aos quinze professores,

contendo 12 (doze) questdes a respeito de sua formagado e de sua pratica docente.

Na coleta de dados, foram recebidos devidamente respondidos, 100% (cem por

cento) dos questionarios enviados.

Analisando os questionarios, observa-se que oito deles atuam apenas no Ensino

Fundamental, dois atuam apenas no Ensino Médio e cinco atuam nos dois niveis de ensino.

Editora e-Publicar | EDUCACAO EM FOCO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, ER¥1
Vol. 3, 2020




Cinco professores atuam em mais de uma escola, o que corresponde a 33,3% deles, ou seja,
ocupando um cargo em cada uma. Dez professores, (66,6%), ou seja, a maioria trabalha em

apenas uma escola, sendo que dois destes tem mais de um cargo, mesmo trabalhando em

apcenas uma escola.

O Grafico 1 mostra o tempo de carreira docente dos professores de Matematica que
atuam no Ensino Médio e Fundamental das escolas publicas do municipio de Cdnego

Marinho.

Grifico 1: Tempo de servigo dos Professores de Matematica do Municipio de Coénego Marinho

Quantidade
O =~ N W d 01 O

De 1a5anos De5al10 anos De 10 a 15 De 15a 20 Mais de 20
anos anos anos

Tempo de servigo

Fonte: Dados da pesquisa.

Pode-se ver de acordo com o Grafico 1, que a maior parte dos professores de

Matematica que sdo os sujeitos da pesquisa apresenta boa experiéncia na carreira docente.

O Grafico 2 mostra a relagao hora/aula média por semana destes professores.
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Grifico 2: Carga horaria dos Professores de Matematica do Municipio de Conego Marinho
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Fonte: Dados da pesquisa.

Percebe-se que 60,0% dos professores tém carga horéria de trabalho semanal maior
que 20 horas/aulas. No ponto de vista de alguns dos educadores dentre os pesquisados, a
carga horaria de trabalho ¢ excessiva como relata o professor X> “na area da valorizacao,
reposicionamento e plano de carreira, carga horaria exaustiva em contrapartida ao indice
salarial [.].." e, portanto, cansativa dificultando inclusive as possibilidades de formacao

continuada.

Quanto a formagdo, verifica-se que 100,0% dos professores sdo graduados em

Matematica, o que pode ser considerado um ponto positivo para a educagdo deste municipio.

Observa-se também que 20,0% destes professores realizaram seu curso superior em
instituicdes publicas e os demais 80% em institui¢des particulares (Grafico 3). Destes,
40,0% tem curso de especializagdo latu-sensu. O que pode ser considerado como um
avanco, pois quando comecaram a atuar, apenas um era graduado como pode se ver no

Grafico 3.

Alguns dos professores dentre os pesquisados, apresentam em seu curriculo outros
cursos de formacgdo continuada como Braile, Libras e Gestar. O curso de Braile busca
ensinar o “Sistema de escrita que representa as letras e sinais em relevo, utilizado pelos
cegos” (LOVISOLO, 2001, p. 128), ja o de Libras ensina trabalhar a lingua Brasileira de
sinais, modelo de dialogo utilizado principalmente para comunicagdo com pessoas surdas.

Estes cursos sdao oferecidos principalmente para ser levado adiante o projeto de Educacao
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inclusiva que tanto ¢ discutido na atualidade, ¢ o Gestar que significa programa gestdo da
aprendizagem escolar, que por sua vez ¢ um curso de formagdo continuada, ofertado para

professores dos anos finais do ensino fundamental, por meio do governo federal.

E relevante destacar que no inicio de carreira, 12 (doze) professores estavam se
graduando ¢ dois tinham apenas ensino médio. Ou seja, 93,3% destes profissionais
pesquisados ndo tinham curso superior quando comegaram a lecionar, como se pode ver no

Grafico 3.

Grafico 3: Formacao inicial dos Professores de Matematica do Municipio de Coénego Marinho no inicio de
carreira

7% 13%

O Ensino Médio
B Graduando
O Graduado

80%

Fonte: Dados da pesquisa.

Quanto as dificuldades encontradas no exercicio da profissio de professor de
Matematica, 26,6% dos profissionais que responderam a pesquisa afirmam que encontram
dificuldades no exercicio de sua profissdo, enquanto os demais 73,4% afirmam ndo sentir

qualquer dificuldade nesse sentido.

Entre os que dizem sentir dificuldades no exercicio da profissdo, se destacam alguns
relatos como o de Xi: “Em ministrar o conteido ndo, mas sim o nivel dos alunos que
recebemos nos anos finais e no ensino médio”, ja X3 relata “Falta de interesse dos alunos e
pais, o sistema que ndo funciona, falta de apoio por parte do sistema”. O professor X7
destaca como pontos que dificultam a pratica docente a “Disponibilidade de recursos
didaticos, interesse por parte dos alunos” ja o professor X, indica varios pontos, como “Na
area da valorizacdo, reposicionamento e plano de carreira, carga horaria exaustiva em

contrapartida ao indice salarial, salas super (digo) as vezes lotadas, etc”.
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Sobre as motivagdes para permanecer no exercicio da profissdo, 60,0% dos
profissionais afirmam que o que os mantem nesta profissdo, ¢ o prazer em educar, 13,3%
afirmam que se mantem nesta profissdo pela estabilidade que a carreira docente propicia;
outros 13,3% dizem que o que os mantem exercendo a carreira docente ¢ a soma dos dois
motivos citados anteriormente. Porém os outros 13,3% afirmam que a falta de opgdo ¢ o
principal motivo que faz com que eles permanegam no exercicio da profissao de professor

de Matematica. O Grafico 4 permite ver melhor essa relacao.

Um destes esclarece a escolha dessa opc¢do assim: “por ser uma profissdo, mais
adequada e visivel na regido em que vivemos”. O que confirma com vigor o seu desprazer

com a pratica docente.

Grifico 4: Principais motivos para os Professores de Matematica do Municipio de Conego Marinho
permanecer na profissao
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Fonte: Dados da pesquisa.

Quando perguntado se eles acreditam que a formagdo ¢ continua, 100,0% dos
entrevistados afirmam que sim, que a formacdo ¢ continua, inclusive o professor X;3 disse
“sempre temos que buscar novos conhecimentos, pois o aprender ¢ um livro infinito” ja o
professor X; diz “devemos (nos) capacitarmos sempre ¢ acompanhar a tecnologia em todos
os ambitos”. O que nos leva a crer que existe por parte destes uma busca constante pelo

conhecimento.

A pesquisa abordou também a formagao continua ou continuada, que de acordo com

Moran (2002) ¢ uma formagao constante:
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Outro conceito importante ¢ o de educacdo continua ou continuada,
que se déa no processo de formagao constante, de aprender sempre, de
aprender em servigo, juntando teoria e pratica, refletindo sobre a

propria experiéncia, ampliando-a com novas informagdes e relacdes
(Moran, 2002, s. p.).

Perguntado sobre quem dentre eles havia feito algum curso de formagao continuada
encontrou-se uma contradi¢ao, pois apenas quatro entrevistados, o que representa 26,6% dos
professores, afirmam terem algum curso de formagdo continuada, enquanto os demais
73,4% dizem nao ter curso de formacdo continuada. Na verdade foi encontrado duas
contradigdes, a primeira no fato de que, mesmo com 100% dos professores acreditando que

a formagdo ¢ continua, a grande maioria deles ndo tem curso de formacao continuada.

A outra contradi¢do ¢ que em uma das questdes do questionario, 40,0% dos
professores afirmam ter curso de pos-graduacdo, o que indica que pode ter havido um
engano por parte dos entrevistados, ou entdo alguns deles nao consideram o curso de pds-

graduagdo lato-sensu como curso de formag¢do continuada.

Um dado interessante ¢ que 73,4% dos entrevistados defendem que a formacao foi de
grande valia para a sua vida profissional. De acordo com X4 a formacdo académica o
auxiliou “Na didatica, em dindmicas e aperfeicoamento dos conteudos”. Ja para X3 “A
dominar o contetido embasado em uma Matematica demonstrativa € menos decorativa, 1SSo
torna o estudo de Matematica mais prazeroso”. Enquanto isso para Xi3 “Ao cursar a
faculdade aprendi a lidar melhor com os alunos, pais e colegas, com as didaticas e as
metodologias aplicadas pela faculdade”. X7 acredita que “Foi a base para tudo, o

conhecimento adquirido na graduagdo formou a base para adquirir novos conhecimentos”.

O que ja era esperado, pois segundo Brasil (2002), aos cursos de licenciatura em
Matematica serdo incluidos no conjunto dos conteudos profissionais, os conteudos ensinados
na Educacdo Bésica, e também consideradas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

formacdo de professores em nivel superior.

Para tal, devem ser levados em consideracdo as Diretrizes Nacionais para a Educagao
Bésica e para o Ensino Médio. Desde o inicio do curso o licenciando deve adquirir
familiaridade com o uso do computador como instrumento util para trabalho e o ensino de
Matematica, em especial para a formulagdo e solu¢do de problemas. Porém os outros 26,6%

nao quiseram responder a este quesito.
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Também foi perguntado se algum dos professores utiliza algum método diferenciado
para ensinar, no qual 60% dos entrevistados dizem que sim. Para um deles, o professor Xi

“nds ndo devemos trabalhar s6 com quadro e giz, devemos tornar a aula divertida”.

Pode-se ainda destacar outros motivos que mostra a importancia de utilizar métodos
diferenciados no ensino de Matematica. O professor X3 afirma que “melhorar o raciocinio, e
despertar nos alunos a importancia do estudo matematico”. Ainda neste contexto para o
professor X4 o uso destes recursos ¢ importante “para melhorar na pratica dos contetidos e
tornar as aulas mais atrativas”. Neste sentido, 26,6% disseram que aplicam os métodos
diferenciados somente de vez em quando. Um destes ressalta que utiliza estes recursos “para
diferenciar a rotina das aulas, tornando a atividade mais prazerosa ¢ menos mondtona”

(Professor X3).

Pode-se concordar assim com Mendes (2010) e com Sandes (2009), bem como
D’Ambroésio (1997, p. 87), quando diz que o educador deve ter uma “visdo do que constitui
um ambiente propicio para a aprendizagem da Matematica”. O que pode ser considerado
como um resultado satisfatorio, pois precisa-se de educadores que tenham uma visao

inovadora e bom olhar para as novas praticas pedagdgicas.

E o restante, 13,4%, contrariando esta ideia, afirmam nao utilizam nem um método

diferenciado para ensinar.

CONSIDERACOES FINAIS E RECOMENDACOES

Nesta secdo sdo apresentadas as consideracdes finais e as conclusdes, deixando um
apontamento para a necessidade de uma formagdo tanto inicial quanto continuada de

qualidade.

Pode-se dizer que sobre o tema tratado, dentro deste campo geral de pesquisa que ¢ a
formacdo de professores, mesmo sendo esta inicial ou continuada, jamais se tem um
finalmente, apenas um até breve. Sempre vao existir novas pesquisas ou até mesmo
continuidade de alguns estudos, e como no decorrer de toda esta ¢ mostrado que a

construcdo do conhecimento é continua.
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De momento pode se concluir entdo que: todos os professores de Matematica, que
atuam nas escolas publicas do municipio de Conego Marinho atendem as exigéncias basicas
para o exercicio desta profissdo, bem como o artigo 62 da LDBEN (BRASIL, 1996), que
resumidamente diz que para ser professor das séries finais do fundamental e para o ensino
médio, o individuo deve ser graduado em licenciatura plena que pode ser em universidades e
outras instituicdes de ensino superior, sejam publicas ou particulares. Nao esquecendo que

estas devem ser devidamente autorizadas pelo Ministério da Educagao.

E visto também que de certa forma existem dentre estes professores uma busca pela
formacao, pois como foi analisado, de todos os professores pesquisados apenas um tinha o
curso superior exigido quando comecou a atuar como professor de Matematica, enquanto os

demais ou tinham apenas o ensino médio ou ainda estavam se graduando.

Os pontos positivos que mais destacam, e que hoje, além de todos serem
devidamente graduados, 40,0% deles realizaram curso de pos-graduacdo e outros 20,0%
alguma especializagdo como Libras, Braille e Gestar, o que vem confirmar o proposito de

formacao continua.

O maior desejo do ponto de vista educacional, é que seja percebido ndo s por esses
professores pesquisados, mas por todos os professores de Matematica e por quem pretende
se tornar um, ¢ que o conhecimento nunca perde a validade, mas o método de ensino sim. E
¢ por isso que cada vez mais se faz tdo necessaria uma formacao que seja continua e de

qualidade e dentro das exigéncias e recomendagdes dos 6rgaos competentes.

Os resultados encontrados no ambito das questdes propostas podem ser considerados
satisfatorios dentro de um contexto formal e legal, das exigéncias para a formacdo de
professores no Brasil o que ja pode ser considerado de grande valia. Porém, ainda pode-se
destacar com uma das principais contribuigdes dessa pesquisa ¢ o fato de por meio dessa,
tem-se com clareza todas as respostas possiveis, tanto no ambito da formagdo tanto inicial,
quanto continuada dos professores de Matematica das escolas publicas do municipio de
Conego Marinho, que mesmo sendo um municipio pequeno e distante dos grandes centros
pode-se perceber que a formagdo ndo ¢ deixada de lado, ou seja ¢ levada a sério. Podendo a

partir dai iniciar e trabalhar novas agdes.

Editora e-Publicar | EDUCACAO EM FOCO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, ERRE]
Vol. 3, 2020




REFERENCIAS

BRASIL. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis nos 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, e 11.494, de
20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da
Educagdo Basica e de Valoriza¢do dos Profissionais da Educagdo, a Consolidacao das Leis
do Trabalho-CLT, aprovada pelo Decreto-Lei no 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-
Lei no 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei no 11.161, de 5 de agosto de 2005; e
institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral, Diario Oficial, Brasilia, 17 fev. 2017.

BRASIL. Base nacional comum curricular: educa¢ao infantil e ensino fundamental.
Brasilia: MEC/Secretaria de Educagao Basica, 2018.

BRASIL. Diretrizes curriculares nacionais para os cursos de matematica, bacharelado
e licenciatura. Diario Oficial, Brasilia, 05 mar. 2002.

BRASIL. Lei de diretrizes e bases da educac¢ao nacional. Lei n° 9394, de 20 de dezembro
de 1996. Estabelece as diretrizes ¢ bases da educacdo nacional. Diario Oficial, Brasilia, 23
dez. 1996.

BRASIL. MEC/SEF. Parametros curriculares nacionais: Matematica / Secretaria de
Educagao Fundamental. — Brasilia, 1997. p.486

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parimetros curriculares nacionais.
Matematica / Secretaria de Educagdao Fundamental. Brasilia: MEC / SEF, 1998. 148 p.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Educacio matematica: da teoria a pratica: 2 ed. Campinas:
Papiros, 1997

DEMO, Pedro. Metodologia do trabalho cientifico: 1ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008. 216 p.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido, Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005. 934 p.

GOLDENBERG, Mirian. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em Ciéncias
Sociais. 3 ed. Rio de Janeiro: Record, 1999. 112p.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Cidades e Estados: Conego Marinho.
IBGE: Rio de Janeiro, 2019. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-
estados/mg/conego-marinho.html. Acesso em 10 de jul. 2020.

LOVISOLO. Elena et al. Dicionario da lingua portuguesa-Paris Larousse. Sao Paulo:
Atica, 2001,

MENDES. Iram Abreu. O estudo da realidade como eixo da formag¢dao matematica dos
professores de comunidades rurais. Boletim de Educacdo Matematica, Bolema, Rio Claro,
SP, v. 23, n. 36, p. 571-596, ago. 2010

Editora e-Publicar | EDUCACAO EM FOCO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, ERRI
Vol. 3, 2020



https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/mg/conego-marinho.html
https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/mg/conego-marinho.html

MODESTO. Marco Antonio. Compreendendo perspectivas, buscando caminhos: 189f.
2002. Dissertagdo de Mestrado. Universidade Estadual Paulista. Faculdade de Ciéncias,
Campus Universitario de Bauru. Bauru (SP), 2002.

MORAN. Jos¢ Manuel. O que é educagdo a distincia. 2002. Disponivel em:
<http://www?2.eca.usp.br/moran/wp-content/uploads/2013/12/dist.pdf >. Acesso em 10 jul.
2020.

OEIL. Organizacio do ensino fundamental: p-32 disponivel em
<http://www.oei.es/quipu/brasil/ensino_fundamental.pdf> Acesso em 10 jul. 2020.

RAMPAZZO, Lino. Metodologia cientifica para alunos dos cursos de graduacgio e pés-
graduacio. 3. Ed. Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 2005.

SANDES Joana Pereira. O desenho como representacio do pensamento matematico da
crianca no inicio do processo de alfabetizacao: 115f. 2009. Dissertacio de Mestrado
Universidade de Brasilia Faculdade de Educacdo Programa de Pés-Graduacao em Educagao.
Brasilia, 2009.

SANTOS, Tania Steren dos. Do artesanato intelectual ao contexto virtual: ferramentas
metodologicas para a pesquisa social. Sociologias. 2009, n. 22, pp. 120-156.

SAVIANI. Dermeval, 1944, a nova lei da educaciao: trajetoria limites e perspectivas.10.
ed.-Campinas, SP: Autores associados, 2006.

Editora e-Publicar | EDUCACAO EM FOCO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM, ERRY)
Vol. 3, 2020



http://www2.eca.usp.br/moran/wp-content/uploads/2013/12/dist.pdf

CAPITULO 25

UMA ANALISE CRITICA DO HIST(')BICO DO PROGRAMA
NACIONAL DO LIVRO DIDATICO — PNLD
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Katia Farias Antero, Mestre em Filosofia da Educacao, Faculdade Sao Bento e
Pesquisadora do Nucleo de Pesquisa e Extensdo em Educacdo, Cultura e Diversidade —
NUPEDV/IFPB — CNPQ

RESUMO

O objetivo desse trabalho ¢ analisar o processo de evolugao histérica do Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) no Brasil, sobretudo, validando sua a importancia para a rede
publica, discutindo como vem se constituindo a selecdo e distribuigdo do livro didatico,
ressaltando a abordagem dos fatos através de uma cronologia que facilite a compreensdo do
leitor. Como metodologia desenvolvemos uma analise tedrica baseadas em estudos da area
de autores como Silva (1996), bem como analise em documentos oficiais. O resultado desse
trabalho considerou que, para além da garantia dos livros didaticos nesse processo historico,
o procedimento de selecdo do material nem sempre condiz com o que ¢ exposto resultando
em uma influéncia minima dos professores nesse processo.

PALAVRAS-CHAVE: Livro didatico, Escola publica, Processo histérico.

INTRODUCAO

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) teve inicio no ano de 1929 e
atualmente ¢ responsavel pela distribui¢cdo de livros didaticos para escolas publicas dos anos
iniciais do ensino fundamental ao ensino médio, apenas o ensino infantil ndo ¢ contemplado

com a destinagao de livros didaticos.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacional da Educacdo (DCNE, 2013), o livro
didatico além de ser fornecido, deve comtemplar conteudos que abordem questdes étnica e
raciais, bem como valorize a cultura dos diferentes povos. Portanto, de acordo com o
DCNE, 2013 Art. 7°. Os sistemas de ensino orientardo e supervisionardo a elaboracdo e
edi¢do de livros e outros materiais didaticos, em atendimento ao disposto no Parecer

CNE/CP 003/2004.
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Assim, destacamos a importancia de conhecer o projeto PNLD, bem como analisar suas

contribuigdes a cerca da produgdo de contetidos e selecao de material, que deve considerar a

participagdo do corpo docente nesse processo

Julgamos importante submeter esse trabalho as abordagens tedricas dispostas na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao Basica (DCNE, 2013), para que sejam evidenciado as contribui¢cdes do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) na educagdo, e analisado de que forma atendem ao que

consta previsto em Lei.

Ressaltamos as condigdes em que sdo elaborados os conteudos que compde o livro
didatico conforme a abordagem de SILVA (1996, p.12): “E extremamente ‘rasa’ no intuito

de acomodar informacdes aligeiradas e ndo muito fiel as fontes primeiras”

Consideramos ainda, as discussdes elencadas no componente curricular Ensino de
Ciéncias Naturais do curso de Pedagogia na Universidade Estadual da Paraiba acerca do
Livro Didatico, que subsidiardo a analise, visto que através dos relatos dos docentes em
pratica € possivel através do discurso perceber como ocorre a selegdo desses materiais, mas

precisamente na rede publica.

O objetivo desse trabalho ¢ analisar o processo de evolugdo historica do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) no Brasil, sobretudo, validando sua a importancia para
a rede publica, discutindo como vem se constituindo a selecao e distribui¢do do livro
didatico, ressaltando a abordagem dos fatos através de uma cronologia que facilite a
compreensdo do leitor.Como metodologia desenvolvemos uma anélise tedrica baseadas em

estudos da area de autores como Silva (1996), bem como analise em documentos oficiais.

Finalizamos os escritos destacando que mesmo reconhecendo a importancia dada ao
professor em todo o percurso da educagdo, ainda falta que esse profissional participe
ativamente no processo de selecdo dos livros didaticos a serem adotados, afinal de contas,
ninguém melhor do que o professor para ter um olhar critico sobre como os conteudos

devem ser construidos com base na qualidade dos livros que lhe sao repassados.
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A IMPORTANCIA DO LIVRO DIDATICO

Ressaltamos que o estudo aqui elencado, ndo desconsidera a importancia do livro
didatico como subsidio de trabalho do professor. Mas que esse deve ser escolhido
criteriosamente, considerando diversos aspectos sociais, culturais, e ambientais conforme o

ptblico ao qual sera destinado. E importante destacar:

[...] o professor deve, portanto, atuar no sentido de se apropriar de sua experiéncia,
do conhecimento que tem para investir em sua emancipagdo € em seu
desenvolvimento profissional, atuando efetivamente no desenvolvimento
curricular e deixando de ser mero consumidor (CASTELLAR, 1999, p. 52)
Essa preocupagao com a organizagdo e sele¢do dos contetidos no livro didatico deve
ser priorizada por todo o corpo docente da escola com intuito de que os contetidos elencados
favoregcam a construcdo de conhecimento, a partir de outros materiais. Nesse sentindo, o

professor assume o perfil de pesquisador, e incentivador de constru¢do do conhecimento

cientifico, que perpassa a organizagao curricular do livro didatico.

Diante do exposto,fica evidente a importancia do letramento cientifico, que permite
ao aluno além de experiéncias cientificas, bagagem teodrica para modificar o ambiente ao
qual esta inserido. Sobre isso, aponta (BNCC,2017,P.319) “Em outras palavras, apreender
ciéncia ndo ¢ a finalidade ultima do letramento, mas, sim, o desenvolvimento da capacidade

de atuacdo no e sobre o mundo, importante ao exercicio pleno da cidadania.”

Assim, a representacdo do livro didatico deixa de ser vista como Unico instrumento
de trabalho do professor, para assumir o papel de apoio na constru¢do do conhecimento,
apesar de ser constatada sua importancia ao longo da historia, sabe-se que atualmente
existem outros meios de comunicagdo social e digital que permitem ao aluno explorar o

meio ao qual estd inserido e transforma-lo através de experiéncias cientificas.

O LIVRO DIDATICO E A REDE PUBLICA DE ENSINO

Mas precisamente na rede publica sabemos que a selecdo do livro didatico nem
sempre considera a participacao do corpo docente, por uma estrutura politica capitalista. Os

livros sdo escolhidos, por vezes, com base no seu valor de mercado. Diante dessa pratica, os
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livros, em sua maioria s3o empobrecidos cientificamente e destinados a rede publica, rede
essa que geralmente, trata de uma clientela desassistida socialmente, onde deveria ao menos

receber livros de qualidade estética e cientifica.

No entanto, sabendo o professor do seu papel de pesquisador. E dever de sua pratica
docente propiciar a esses alunos experiéncias para além do “pobre” material que possui
como subsidio, apesar, de considerarmos a relevancia do material, reafirmamos que nao ¢
exclusivamente o livro didatico, que determina ou nao o fracasso dos alunos. De acordo com

Krasilchik (2008, p. 184):

[...] pelas suas dificeis condigdes de trabalho, os docentes preferem os livros que
exigem menos esforgo, e que reforgam uma metodologia autoritaria € um ensino
teorico [...]. O docente, por falta de autoconfianga, de preparo, ou por comodismo,
restringe-se a apresentar aos alunos, com o minimo de modificagdes, o material
previamente elaborado por autores que sdo aceitos como autoridades. Apoiado em
material planejado por outros e produzido industrialmente, o professor abre mao
de sua autonomia e liberdade, tornando simplesmente um técnico.
Assim, apesar de salientar para a fragmentagdo do livro didatico principalmente na
escola publica, deixamos claro que isso ndo ¢ uma regra, ¢ a depender da regido do pais, essa
énfase no que diz respeito a qualidade do material didatico podera ser priorizado ou nao de

as esferas politicas dominantes.

METODOLOGIA

Para atingir o objetivo elencado pelo trabalho, utilizamos a andlise do documento
Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD — Historico, bem como os discursos realizados

no ambito académico acerca do livro didatico.

Em relagdo a pesquisa bibliografica e documental, realizamos a analise e sele¢dao de
materiais (artigos), que contemplamas discussdes acerca do livro didatico, mas precisamente

entre o periodo de 2014 4 2018.

Julgamos importante ainda, os estudos elencados através dos documentos oficiais
como a Base Nacional Comum Curricular ( BNCC) e as Diretrizes Curriculares Nacional da
Educagdo (DCNE, 2013) que compde o embasamento tedrico desse trabalho. Sobre isso ¢

importante destacar, Pimentel (2001, p.191): “Dependendo do objetivo da pesquisa, a andlise
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de documentos pode se caracterizar como instrumento complementar ou ser o

principal meio de concretizagdo do estudo [...]".

RESULTADOS E DISCUSSAO

O programa do livro didatico comega a ser implementado em 1929 com a criagdo do
Instituto Nacional do Livro (INL), que surgiu para subsidiar a produgdo do livro didatico, o
programa constou vigente até o ano de 1976, quando surge a Fundacao Nacional do Material
Escolar (Fename) que passa a ser responsavel pela produ¢do do livro didatico, contando com
os recursos advindos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). Com
essa nova estrutura, devido a falta de recursos a grande maioria das escolas municipais

deixou de receber os livros didaticos.

Apesar das datas nos parecerem distantes, devido as gestdes estaduais e municipais
precarias de alguns estados do Brasil, esse recebimento ocorre nos dias atuais de forma
fragmentada, principalmente, em areas periféricas e zonas rurais do pais. Descaracterizando

o que prevé as Diretrizes Curriculares Nacional da Educacao (DCNE, 2013):

XII — a relevante alteracdo na Constitui¢do, pela promulgacdo da Emenda
Constitucional n°® 59/2009, que, entre suas medidas, assegura Educagdo Basica
obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, inclusive a sua oferta gratuita
para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade propria; assegura o
atendimento ao estudante, em todas as etapas da Educagfo Basica, mediante
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a satide, bem como reduz, anualmente, a partir do exercicio de 2009, o
percentual da Desvinculagdo das Receitas da Unido incidente sobre os recursos
destinados @ manutengdo e ao desenvolvimento do ensino.

Assim, em 1983 ¢ criada a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante ( FAE) que
consiste em um grupo encarregado em examinar problemas do livro didatico e que langa a
proposta de participagdao dos professores na escolha dos livros, ampliando também os livros
para atender ao nivel fundamental. No que diz respeito a analise do livro didatico ¢
importante destacar, que nem sempre essa designagdo dada ao professor na escolha do livro
didatico ¢ priorizada, principalmente pelos setores de organizacdo da gestdo escolar
preocupar-se principalmente com o custo beneficio. Sobre isso aponta Silva (1996, p.11)
afirmando que “o livro didatico ¢ uma tradi¢do tdo forte dentro da educagdo brasileira que o

seu acolhimento independe da vontade e da decisdo dos professores.”
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Em 1985, através do Decreto de n® 91.542, de 19/8/85 ¢é criado o Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD), e entdo uma nova estrutura ¢ elencada, priorizando a participagao
dos professores na selecao dos livros, a reutilizagdo dos mesmos e encerrando a parceria de
verbas com os estados na produg¢do do material. No entanto devido ao desligamento com o
estado, considerando a abrangéncia adotada de produgdo para todo o ensino fundamental,
em 1992 os livros comecam a ser distribuidos somente até a 4* serie do ensino fundamental.
Em alusdo ao ocorrido, em 1993 o FNDE estabelece um fluxo regular de verbas para a

distribuicao do livro didatico.

Em 1996 ¢ publicado o Guia de Livros Didaticos de 1* a 4* série, que consta como
um registro de avaliagdo realizado pelo MEC, e caso algum livro ndo esteja no padrao
estabelecido ¢ excluso do Guia de Livros Didaticos. Apesar desse refor¢o para o
aperfeicoamento do livro didatico percebemos que ainda ha muito o que ser melhorado no
quesito de explanagdo dos conteudos, entretanto, ¢ papel do educador e da escola dispor
outros materiais que complementem a abordagem dos contetidos, ndo se limite somente aos
livros. Assim, ¢ importante destacar (SILVA, 1996, P.12) “As determina¢des que levam o
professor a dependéncia do livro didético estdo diretamente relacionadas a questdo da

identidade e dignidade do magistério.”

Evidenciamos ainda, que assim como o professor, a escola precisa langar mao de
outras ferramentas que venham a complementar os contetidos, como ¢ o caso dos recursos

midiaticos elencados pela BNCC(2017, p.59):

[...] E importante que a instituigdo escolar preserve seu compromisso de estimular

a reflexdo e a analise aprofundada e contribua para o desenvolvimento, no
estudante, de uma atitude critica em relagdo ao contetido e a multiplicidade de
ofertas midiaticas e digitais. Contudo, também ¢é imprescindivel que a escola
compreenda e incorpore mais as novas linguagens e seus modos de
funcionamento, desvendando possibilidades de comunicacdo (e também de
manipulacdo) [...]

No ano de 2000 & 2004 foram distribuidos dicionarios de lingua portuguesa para
aluno de 1* a 4* série de uso pessoal de cada um, e os livros comecaram a ser entregues
consequentemente a sua produgdo, além disso, foi ocorrendo de forma gradativa o

atendimento aos alunos com deficiéncia visual através da confecgdo de materiais em braile.

Aqui ressaltarmos que apesar da inicia¢do do atendimento aos alunos com deficiéncia visual
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aos livros didaticos, constatamos por meio dos discursos evidenciados no ambito académico

0 acesso limitado a esse material.

De 2005 a 2009 houveram avangos na producdo do livro didatico, os diciondrios
passaram a ser produzidos de acordo com o nivel de ensino dos alunos, no entanto a
distribuicdo foi realizada para uso apenas em sala de aula, a modalidade de Jovens e Adultos
passou a receber os livros didaticos de acordo com a resolugdo CD FNDE 18, de

24/04/2017.

De 2010 a 2017 seré perceptivel o aumento de verbas para fabricacdo e distribui¢do
do livro didatico, bem como os livros comegam a ser disponibilizados também para os
professores, um outro fato marcante ¢ o avango tecnoldgico que permite com que o PNLD
disponibilize livros em plataformas digitais e DVD, respaldado por direitos autorais que

proibem qualquer tipo de reprodugao.

Portanto conseguimos evidenciar, a importancia da evolucdo do livro didatico,
porém, constatamos que o uso restrito do livro ndo ¢ suficiente para tornar alunos criticos e
pensantes. O livro didatico representa um avanco em relagdo a educagao publica, pois atende
a todos mesmo que de forma limitada , mas ndo ¢ exclusivamente o tnico meio de contato
dos educandos com os conhecimentos. Salientamos, para a sua necessidade enquanto
estratégia de ensino, frente a tantas outras existentes e principalmente o papel do educador
em fazer com que a aplicacdo desses conteudos oportunizem aos individuos sentido e

ferramenta de mobiliza¢ao social.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das analises realizadas acerca do documento Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), constatamos a importancia de sua contribuicdo na nossa pratica enquanto
docentes, sobretudo, na relevancia do professor em conhecer o processo historico de um
material impresso, que passou por varias mudancas e que hoje ¢é acessivel a todos,

principalmente na rede publica.

Ressaltamos no entanto, que além de conhecer o material didatico, ¢ crucial que a
participagdo efetiva dos docentes seja priorizada na selecdo desses materiais, culminando em

uma aprendizagem significativo ao sujeito final , nesse caso, o aluno. Porém, conforme ja
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problematizado, sabemos que, devido a uma série de fatores e o principal deles o custo
beneficio, o principio de qualidade fica negligenciado, e que foge do processo de hierarquia

ao qual o professor estd submetido.

Conforme analisado, ¢ na escola publica principalmente que ocorre o sucateamento
do material didatico, atribuindo uma grande responsabilidade ao estado em desenvolver
politicas publicas, que priorizem principalmente, a constru¢ao do conhecimento e oportunize
subsidios como livros e outros materiais indispensaveis para o aperfeigoamento da pratica

docente.

No entanto, precisamos elencar a importancia do material como um dos elementos
que podem ser utilizados na constru¢do do conhecimento, mas que diante das analises
percebemos sua fragmentacao, e a necessidade do educador em dispor de diversos tipos de
materiais e experiéncias que leve o seu aluno a perceber o conhecimento dentro do contexto

social ao qual esta inserido.

Por fim, e mais uma vez ressaltamos que durante as analises ndo desconsideramos a
importancia do livro didatico, mas esclarecemos que ¢ necessario um olhar critico no que se
refere a sele¢do dos contetidos, bem como refor¢ar que o material ndo deve ser o curriculo

engessado, pois perderia o carater de apoio pedagogico.
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CAPITULO 26

DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA O ENSINO DE SOCIOLOGIA -
IDENTIFICACAO DE ALUNOS E PROFESSORES DE ESCOLAS PUBLICAS EM
MARITUBA-PA

Kleberson Almeida de Albuquerque, Pedagogo e graduando em Ciéncias Sociais, UFPA

RESUMO

Diante da instabilidade em que a disciplina de sociologia se encontra quanto a ser um
componente curricular obrigatério da educacdo basica, busca-se neste trabalho a
identificacdo de aspectos que permeiam seu ensino em escolas de nivel médio tendo como
ponto de partida as escolas publicas do municipio de Marituba, Para. Este estudo partiu de
pesquisa de campo realizada em todas as escolas publicas de Ensino Médio regular
existentes no municipio. Visando compreender a atual situacdo da disciplina de sociologia
aos olhos dos discentes e docentes, investigou-se sugestdes para o aperfeigoamento da
docéncia de sociologia no ensino médio, as quais podem possibilitar uma visao clara sobre o
impacto da disciplina de sociologia na forma¢do dos discentes no ensino médio. Foram
analisadas as respostas de 30 alunos e 4 professores que participaram da pesquisa,
respondendo questdes semiestruturadas. Torna-se pertinente compreender a anélise desta
investigacdo que fez uso de coleta de dados primérios e pesquisa bibliografica sobre a
necessidade e a importancia do ensino da Sociologia, a fim de desenvolver reflexdes que
permitam pensar as potencialidades e dificuldades enfrentadas por discentes e docentes. A
partir do desdobramento das andlises, constatou-se que, diferente da realidade nacional onde
a maioria dos professores de sociologia ndo possui formagao na area de atuacao, Marituba se
destaca ao constatarmos que todos os docentes entrevistados sdo graduados em ciéncias
sociais. Também se teve unanimidade na defesa da permanéncia desta disciplina na grade
curricular do Ensino Médio, tanto por discentes e docentes, por ser vista como essencial para
formacdo da cidadania e compreensao das relagdes sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de sociologia, Ensino médio, Escolas publicas, Marituba.

INTRODUCAO

O ensino de sociologia na ultima etapa da educacdo bésica j4 passou por varios
momentos de insercdo e exclusdo do curriculo obrigatério, sendo determinado como
obrigatdria em 1891, no entanto sem a devida vigéncia, em alguns momentos da histdria foi
ofertada por representantes de institui¢des educacionais, que eram engajados com a defesa

da inser¢ao da disciplina de sociologia no até entdo ensino secundario e decidiram inclui-la
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na grade curricular de suas institui¢des Sendo tal ato de grande relevancia a sua introdugao

em grande parte dos cursos de modalidade normal (MOTA, 2005).

No Estado do Para o ensino da sociologia, tornou-se conteudo pedagogico
obrigatorio nas escolas publicas estaduais e particulares, no ensino médio desde o ano de
1985 (OLIVEIRA, 2016), porém somente tornou-se obrigatdrio nacionalmente com seu
atual formato nas escolas de ensino médio através dalei n® 11.684/08 que alterou o artigo
36 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que inclui a Filosofia e a Sociologia como

disciplinas obrigatorias nos curriculos do ensino médio (PICANCO, 2018).

A Secretaria de Educagdo do Estado do Para (SEDUC-PA) atua nas escolas de
ensino médio do municipio de Marituba com apenas seis escolas de ensino médio publico
regular e uma de ensino médio técnico integrado para atender a demanda de mais de 4372
alunos onde a disciplina de sociologia ¢ aplicada nos trés anos que o compdem a ultima
etapa da educagdo bésica. J4 a Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED) atua com a
educacdo infantil, ensino fundamental e educacdo de Jovens e adultos (EJA), os quais ndo
forma levados em consideracdo por nao participarem dos critérios de inclusdo desta

pesquisa.

A importancia do estudo sociologico no ensino médio se deve ao fato de que as
Ciéncias Sociais, especialmente a sociologia, tém uma trajetéria peculiar enquanto
constituicdo de um campo cientifico, da desnaturalizagdo, a investigacdo de verdades e nao
aceitacdo de ideias prontas e acabadas, tendo que responder as diversas demandas colocadas
pela sociedade, pela politica, em seus aspectos de diversidade cultural, mundo do trabalho,
formas de governo, entre outras, pois elas sdo ciéncias que se legitimam no ambito da

sociedade (MOTA, 2015).

DIRECIONAMENTO DA PESQUISA

A pesquisa objetivou identificar aspectos que permeiam o ensino do ensino de
sociologia em escolas de nivel médio tendo como ponto de partida as escolas publicas do
municipio de Marituba, buscando compreender a atual situacdo da disciplina de sociologia

aos olhos dos discentes e docentes, investigou-se sugestdes para o aperfeigoamento da
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docéncia de sociologia no ensino médio, as quais podem possibilitar uma visdo clara sobre o

impacto da disciplina de sociologia na formac¢ado dos discentes no ensino médio.

Para alcancgar os objetivos acima listados, optou-se pela aplicagdo de questiondrios
com questdes semiestruturadas, pois assim teremos um instrumento de investigacdo que
possibilita maior exatidao do que se investiga (CERVO; BERVIAN, 2006). A amostragem
desta pesquisa foi de 4 professores e¢ 30 alunos, sendo estes integrantes dos seguintes
estabelecimentos de ensino: EEEM Eduardo Lauande, EEEM Dom Calabria, EEEM Prof®
José Edmundo Queiroz, EEEM Fernando Ferrari, EEEM Nossa Senhora do Rosario, EEEM
Santa Tereza D’Avila. Em todos os anos e turnos do Ensino Médio. Os dados coletados
foram analisados de forma qualitativa e quantitativa a fim de produzir o relatorio final deste

trabalho.

Apresentaremos a seguir os resultados obtidos quanto a identificacdo de alunos de
ensino médio em escolas publicas existentes no municipio de Marituba. Posteriormente,
apresentaremos o0s resultados obtidos na pesquisa que identificou os professores de
sociologia que atuam nestas escolas, dos 6 professores que ministram sociologia no ensino
médio das escolas publicas existentes no municipio, foram entrevistados 4 professores, que
responderam a um questiondrio com questdes semiestruturadas. Por fim, busca-se dialogar
os resultados com a discussdo teorica apresentada no livro “A Sociologia no Ensino Médio:
Cidadania e Representagdes Sociais de Professores e Estudantes” de Erlando da Silva Réses,

Mario Bispo dos Santos e Shirlei Daudt Rodrigues (2016).

Quem sio os alunos de sociologia no ensino médio das escolas de Marituba?

Qualquer proposta que vise garantir o direito dos jovens a uma educacdo de
qualidade precisa, antes de mais nada, acessar o universo cultural e cognitivo destes
educandos, pois se faz necessério descobri-los, sendo este um dos principais desafios para a
educacao atual (CORTI, 2007). Fica assim, invidvel pensar educagdo sem antes conhecer os
seus alunos, para entdo, ter-se dados que instrumentalizem um planejamento adequado que
atenda as demandas especificas destes estudantes (ALBUQUERQUE; BARROS E
VASCONCELOS, 2019)
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Inicialmente, para se compreender a realidade vivenciada por estes estudantes se faz
necessario conhecer a comunidade em que estdo inseridos. O municipio de Marituba faz
parte da Regido Metropolitana de Belém, tendo um crescimento desordenado de ocupagdes,
onde reside grande parte da populacdo do municipio. O “progresso” de grandes cidades
encaminha a violéncia urbana, onde ha exacerbada desigualdade social ¢ o predominio de
pessoas em vulnerabilidade socioecondmica residindo em espagos periféricos, enquanto os
que possuem uma vida economicamente favorecidas residem no centro da metropole

(PIMENTA, 2007; MARQUES, 2007).

Por meio da analise dos dados coletados nesta pesquisa, pode-se observar aspectos
importantes do perfil socioecondmico dos alunos de sociologia do ensino médio em
Marituba, inicialmente que 43% dos alunos entrevistados possui renda familiar de 1 a 2
salarios minimos atuais e que apenas 3% possui a renda familiar mensal com mais de 6
salarios minimos. Também foi possivel analisar que 83% dos entrevistados moram com
parentes € em sua maioria ndo trabalham, sendo dependentes financeiramente. Ainda se
encontram, mesmo que em menor parte, jovens que moram sozinhos, com companheiros
(as) ou/e filhos, sendo responsaveis pelo sustento da familia e manutencdo da casa, ndo
deixando de estudar. Telles (2007, p.9) afirma, que “sobre os mais jovens recai todo o peso
do desemprego e¢ do trabalho precério”, desta forma tal realidade também ¢é um fator

relevante para se pensar a educacao.

Resés, Santos e Rodrigues (2016), defendem que “seria leviano reproduzir padrdes
educacionais ou monta-los e repeti-los indiferentemente, sem reflexdo sistematica sobre os
contextos socioculturais e politicos aos quais estamos nos deparando em nosso cotidiano”
(p.15). Na mesma diregao, Furtado e Silva (2019) apontam que ¢ inadequado partir da ideia
“de que ¢ possivel padronizar e controlar o processo de ensino-aprendizagem sem levar em

considera¢do as circunstancias sociais e culturais dos estudantes” (p.161).

Foi analisado que se todos os discentes entrevistados concluirem o ensino médio
estardo ultrapassando seus pais em escolarizacdo e se todos os 29 entrevistados que
afirmaram interesse em fazer algum curso de graduagdo conseguirem obter nivel superior,
em sua maioria serdo os primeiros a conseguirem entrar em uma faculdade em relacdo aos
seus pais. Segundo Piletti (2007) em relagdo a expectativa dos pais quanto a educacio dos

filhos, afirma que “esperam que os filhos, tendo oportunidade de estudar, tenham uma vida
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melhor que a deles”, desta forma através da analise foi possivel observar que este anseio esta

também introduzido na maioria dos discentes entrevistados.

A maioria dos entrevistados demonstrou interesse por engenharias e o curso de
direito, quanto a opinido dos alunos sobre a permanéncia da disciplina de sociologia no
curriculo do ensino médio, a maioria dos alunos (93%) defende que a sociologia deve
permanecer como obrigatdria no curriculo do ensino médio, mesmo assim apenas 53% dos
alunos veem a disciplina como de muita relevancia para sua formagao, seguidos de 19% que

consideram como relevante e 25% como pouca relevancia para sua formagao futura.

Silva (2019) aponta a relacdo do baixo capital cultural com o fracasso escolar, desta
forma se faz necessaria a identificagdo neste ambito quanto ao acesso a informagdes e
culturais destes alunos. Foi possivel verificar que a internet ¢ o meio de informacdo mais
utilizado pela maioria dos alunos (57%), mas também a televisdo (31% dos alunos utilizam
esse meio de informagdo no dia a dia), seguido de jornais (10%) e Revistas (2%). Diante dos
resultados, pode-se observar o alcance da informatizagdo de informagdes nos estudantes,
sendo passivel de utilizacdo deste dado para um planejamento de ensino, no entanto sem
levar em consideragdo aqueles que ndo o possuem este acesso, fazendo-se necessdrio uma

educacdo mais equanime no que tange o acesso a rede de internet e tecnologias digitais.

Saviani aponta que os interesses daqueles que aprendem nem sempre sdo 0s seus
interesses concretos porque o que eles precisam concretamente para instrumentalizar uma
mudanga para suas realidades, muitas vezes, estd naquilo do qual eles ndo possuem
interesse, pois estes sdo de fato os instrumentos que possibilitaram uma mudanga concreta
em suas vidas (SAVIANI, 1992). Assim, compreende-se, que a sociologia ¢ um
conhecimento que instrumentaliza para que os educandos possam converter seus
conhecimentos em transformagdes sociais, mesmo ndo vejam claramente a sua real

importancia na formagao, ndo apenas para exames € sim para a vida.

Tardif afirma (2002) “Concretamente ensinar ¢ desencadear um programa de
interacoes com um grupo de alunos, a fim de atingir determinados objetivos educativos
relativos a aprendizagem de conhecimentos e a socializacdo”(p.4), sendo assim ndo se pode
esconder que existem pontos a serem melhorados, a fim de evitar que a sociologia seja

continuamente vista pelos alunos como desnecessaria para formagdo pos-ensino médio,
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entdo tornasse necessario fazer com que cada aula seja significativa na vida do aluno,

possibilitando interatividade em sala ou fora dela, buscando mais a participagao pratica.

De forma geral, ¢ possivel perceber o bom desempenho dos professores de sociologia
na rede publica de ensino médio em Marituba. A maioria dos alunos (67%) recebe apenas 2
aulas de sociologia por semana, nas quais os professores desenvolvem suas atividades
docentes em sala e extra sala. A partir dos dados coletados foi possivel perceber que as aulas
tém sido muito satisfatorias para 53% dos alunos e insatisfatorias para 3%, e mesmo este
sendo um percentual baixo, ainda pode-se observar alguns pontos que podem ser
melhorados nas aulas de sociologia, que remetem a participagdes mais praticas dos alunos

em aula, como citado anteriormente.

Quem sio os professores de sociologia no ensino médio das escolas de Marituba?

Existe a necessidade de se observar a pessoa do estudante e as condi¢cdes em que ele
vive assim como apresentado anteriormente, pois os docentes que ndo se atentam a tais
aspectos, consequentemente estardo atando a educacao aos lagos do passado. A formagao do
profissional de educagdo ¢ marcada pela pluralidade de docéncias, estando presente em
professoras e professores que atuam em diversas areas da sociedade, seja na educacio basica
ou superior. Tendo a necessidade de propor uma educacgdo da desopressdo, que confronte a

realidade social e busque a sua transformag¢ao (FERNANDES, 2010).

No que tange a disciplina de sociologia no ensino médio, espera-se que o profissional
que atue na docéncia desta seja licenciado em Ciéncias Sociais, contudo em algumas
pesquisas houve apontamento de muitos docentes desta drea com outras graduagdes. Dos 6
professores que ministram aulas de sociologia nas seis escolas de Ensino Médio existentes
no municipio, 4 responderam a nossa pesquisa afirmando possuirem formacdo em Ciéncias
sociais, apresentando satisfagdo em relacdo a contribuicao de sua graduagdo para o dominio
da docéncia no ensino de sociologia, nenhum deles ainda havia cursado nem um curso de
mestrado ou doutorado, no entanto todos apresentam cursos de especializacao lato sensu e

metade afirmou ter interesse em fazer especializagdes em outras areas.

Quanto a remuneracdo, os professores se apresentaram insatisfeitos, alegando que o

material pedagogico utilizado em sala ¢ muitas das vezes financiado pelo professor, além de
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doencas em decorréncia da baixa qualidade de infraestrutura e ameacgas sofridas em trabalho.
Afirmaram receber mais de 5 saldrios minimos, no entanto diante carga horaria reduzida de
sociologia na grade curricular em comparagdo com as demais disciplinas, os professores se
veem obrigados a ter que ministrar aulas em mais de uma escola para garantir as mais de 40
horas aula necessarias para sua jornada de trabalho, sdo oferecidas as turmas de primeiro a
terceiro ano do ensino médio, de uma a duas aulas por semana, sendo que os professores

atendem em média 22 turmas por semana.

Gobbi (2012) aponta que nem sempre a area de ciéncias sociais € mais
especificamente o ensino de sociologia ndo ¢ uma escolha de realizacdo profissional.
Podemos nos deparar com tal apontamento em nossa pesquisa ao perguntar a um dos
professores entrevistados e obtermos a resposta de que era pelo simples fato de ser um
campo de trabalho (Professor 1). No entanto, também podemos obter respostas de real

inten¢do nas ciéncias sociais, como a afirma¢ao dos professores ao proferir que,

“escolhi as Ciéncias Sociais para, com pesquisa, tentar sanar muitos
problemas decorrentes do descaso social e entendi que o ensino da sociologia
poderia ser o inicio da resolucio desses problemas.” (Professora 2)

“Pelos debates que a disciplina proporciona, além de ser uma disciplina que
debate a realidade social”. (Professor 3)

“Gosto de pesquisar e ministrar aulas”. (Professora4)

O professor 1 atua como professor de sociologia a 7 anos, os demais ja estdo a 9, 12
e 25 anos respectivamente. Desta forma, percebe-se que ndo ¢ algo tdo recente na vida
docente destes professores, assim mesmo que a intengdo inicial ndo fosse a mais adequada,
com a permanéncia nesta area de docéncia se deve ao fato de terem tido novas perspectivas
sobre esta. Logo, o que ¢ ser professor de Sociologia no ensino médio, esta vinculado “ao
prazer nos confrontos e encontros cotidianos e na descoberta da propria docéncia no

exercicio didrio da profissdo” (GOBBI, p.166, 2012).

Resés, Santos e Rodrigues (2016) apontam que assim como as aspiragdes dos
professores mencionados anteriormente, o fato de compartilhar a visao de uma ciéncia com
conceitos e teorias relevantes no sentido formar sujeitos “com a capacidade de compreender
os condicionantes sociais da vida em sociedade”, tal aspiracdo se resume em, “construir a

legitimidade da Sociologia no Ensino Médio” (RESES, SANTOS, RODRIGUES, 2016, p.
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54), a fim da efetivacdo de determinagdes quanto a formagdo da cidadania por meio da

educacao.

Outro apontamento importante desta pesquisa foi a unanimidade quanto ao
posicionamento de defesa da permanéncia da sociologia no curriculo do ensino médio.
Afirmando que esta possibilita ao discente uma visdo mais ampla da realidade, auxilia para
que se tornem melhores cidadaos, além de possibilitar uma melhor compreensdo das

relagdes sociais, culturais e politicas.

A maioria dos professores afirmou ter maior interesse em temas que envolvem
Cultura e Politica, no entanto a professora 4 defendeu a ideia de escolher apenas assuntos
relevantes para as aulas. Todos apresentam mais de um tipo de avaliagdo, utilizando sempre
provas discursivas e trabalhos em grupo, além de outros métodos como testes objetivos e

trabalhos de pesquisas individuais.

Quanto ao ensino de sociologia no ensino médio, Resés, Santos e Rodrigues (2016)

afirmam que,

Assim, as duas classes referentes a esse eixo nos indicam que os professores nao
compartilham representacdes sociais sobre a questdo da Sociologia no Ensino
Médio. No discurso, percebe-se que eles fazem pouca diferenciacdo entre a
disciplina académica e a disciplina escolar. Por isso, diante da questio proposta, de
imediato, o discurso reporta-se ao conhecimento adquirido no curso de Ciéncias
Sociais. (RESES, SANTOS, RODRIGUES, 2016, p.69)

Ao observarem a propria metodologia utilizada em suas aulas, os professores
defenderam que as aulas de sociologia poderiam ser melhores se houvesse mais debates
tematicos em sala, excursdes e passeios externos a escola, além de uso de tecnologias
educacionais como aplicativos educativos em sala de aula. Outros apontamentos pelos

professores foram:

“Com mais tecnologias aplicadas a educacio”. (Professor 1).

“Mostrando aos alunos que eles praticam diariamente os conceitos
trabalhados em sala”. (Professora 2).

“Acredito que o acesso a internet de qualidade é um ponto fundamental para
melhorar as pesquisas nas aulas”. (Professor 3).

“Selecionando assuntos”. (Professora 4).

Resés, Santos e Rodrigues (2016), defendem que ao professor de sociologia falta
deslumbrar o uso de tecnologias em suas aulas, pelos mesmos ainda verem o ensino como

mera transmissdo ¢ ndo a constru¢ao deste. Assim, observa-se a divergéncia entre as
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realidades distintas, pois os professores que atuam no ensino de sociologia em Marituba
expressam o desejo de lhes serem possibilitados o uso dessas tecnologias na educacao, que
ndo lhes ¢ proposto pela falta de estrutura de suas escolas, pois “Tais ideias, tudo indica
parecem sofrer a influéncia de variaveis, como por exemplo, local de trabalho e formagao

superior dos sujeitos”(p. 59).

A falta de acesso a uma estrutura adequada, desde aparato didatico, tecnologico que
possibilite um preparo adequado para as aulas, quanto a valorizacdo do profissional de
educacdo, com uma remunera¢do que faca jus a sua formacao e relevancia na sociedade, que
possibilite novas metodologias de ensino ¢ um dos principais fatores que diminui a
qualidade da formagdo escolar, gerando desaninho em discentes e docentes (RESES,

SANTOS, RODRIGUES, 2016).

CONCLUSAO

Por fim, conclui-se que ¢ indispensavel para o ensino de sociologia uma educagdo
que busque conhecer as realidades dos envolvidos neste processo para que oS mesmos
possam ser agentes ativos na superacdo das opressdes vividas, sendo fundamental uma
formagdo docente que instrumentalize os educandos por meio, ndo mais de uma mera
transmissdo de conteudo, mas do estranhamento do mundo, da criticidade e olhar

sociologico existente na formagao em ciéncias sociais.

Como apontado por Resés, Santos E Rodrigues (2016),

Ao que parece, também sdo professores preocupados com a legitimidade da
Sociologia no Ensino Médio. Para eles, essa disciplina se legitima na escola, caso,
seja vista pelos alunos como instrumento pratico na superagdo dos problemas
cotidianos por eles enfrentados nas cidades onde moram”(RESES, SANTOS,
RODRIGUES, 2016, p.57)

Assim também, observa-se que diferente da realidade nacional onde a maioria dos
professores de sociologia ndo possui formagdo na area de atuacdo, Marituba se destaca ao
constatarmos que todos os docentes entrevistados sdo graduados em ciéncias sociais. Desta
forma, percebe-se que uma educacdo de qualidade ¢ garantida por meio de uma formacao
adequada do professor quanto ao conhecimento que devera fomentar sua construcao coletiva

com os alunos (OLIVEIRA, DIONYSIO, ANTUNES, 2019).
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Diante do historico de idas e vindas a grade curricular do ensino médio, percebe-se a
importancia da sociologia na grade curricular do ensino médio no ponto de vista dos
estudantes, quanto também com a unanimidade na defesa da permanéncia desta disciplina
por docentes, ao ser apresentada como essencial para formagao da cidadania e compreensao
das relagdes sociais, necessitando também de novas formas de se pensar o ensino de
sociologia, com novas metodologias, afim de que ndo seja mais vista pelos alunos como

uma disciplina magante e cansativa, buscando ter sentido pratico na vida destes.
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CAPITULO 27

UMA ANALISE SEMIOTICA DAS QUESTOES DE LEITURA EM UM LIVRO
DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

Jessica da Silva Miranda, Doutoranda em Engenharia Elétrica, UNICAMP

Vania Josélia Félix da Costa, Professora Especialista da Educacao Basica, Prefeitura de
Vinhedo

Luiz Cesar Martini, Professor Doutor da Faculdade Engenharia Elétrica, UNICAMP

RESUMO

O Ensino da leitura ¢ parte integrante da Lingua Portuguesa e como tal possui muitas
aplicag¢des dentro do mundo académico e social, uma vez que a leitura esta presente durante
toda a vida do aluno. O presente trabalho tem como objetivo realizar uma analise semidtica
das questdes de leitura em um livro didaticos aprovado pelo PNLD do quadriénio de 2019 a
2022 e divulgar os resultados para a comunidade cientifica. A Metodologia utilizada foi o
método de pesquisa misto com estudo explicativo. Os resultados foram analisados de acordo
com a estratégia exploratoria sequencial.

PALAVRAS CHAVES: Semiotica; Lingua Portuguesa; PNLD; Livro Didatico.

INTRODUCAO

A lingua portuguesa ¢ uma das principais disciplinas estudadas durante a vida escolar
e académica de um estudante. Tal matéria ¢ de suma importancia, pois se faz presente no
cotidiano de todas as pessoas, seja no momento da fala, comunicagio entre os individuos da
sociedade, na escrita de uma carta ou trabalho académico e até mesmo no momento de
estudar outras disciplinas.

De acordo com a BNCC (2018) as atividades humanas realizam-se nas praticas
sociais, mediadas por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas,
as pessoas interagem consigo mesmas € com o0s outros, constituindo-se como sujeitos
sociais. Nessas interagdes, estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,

morais € éticos.
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O processo de alfabetizagdo nos trés primeiros anos, segundo a BNCC, deve ser
o foco da acdo pedagdgica no componente de Lingua Portuguesa:

"...aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e
surpreendente: ~ amplia  suas  possibilidades de  construir
conhecimentos nos diferentes componentes, por sua inser¢do na
cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo
na vida social." (Brasil, 2018. p.61);

De acordo com Zilberman (2010) a partir dos resultados do trabalho docente, a
leitura transforma-se em vivéncia da crianga, como uma habilidade que ela pode controlar e
desenvolver com o transcurso do tempo. Quando a palavra escrita pode ser decifrada por ela,
os diferentes materiais introduzidos pela imprensa, como o livro, o jornal ou a revista,
passam a estar ao seu alcance, servindo de suporte os géneros artisticos (ou nao)
correspondentes: a literatura, a histéria em quadrinhos, o conto.

Segundo Mansani (2018) ao componente Lingua Portuguesa cabe proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagcdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens. Para garantir
essa ampliagdo dos letramentos, € preciso criar oportunidades em que os alunos possam se
expressar, utilizando-se das praticas de linguagem em situacdes reais, que realmente fagam
parte da vida em sociedade, em nossa cultura letrada, com o devido cuidado para nos
libertamos desse vicio de querer escolarizar a vida.

Este tralhando tem como ideia central a analise semiotica das questdes de leitura em
um livro de alfabetizacao sugerido pelo PNLD, para que desta forma o professor seja capaz
de verificar e julgar a necessidade da insercdo de outros instrumentos pedagdgicos para o
desenvolvimento da Leitura em Lingua Portuguesa dos seus alunos.

No Brasil, de acordo a edi¢do atual das Leis de Diretrizes ¢ Bases — LDB 9394/96,
destaca no artigo 32°. O ensino fundamental, com duragdo de nove ano, gratuito na escola
publica, iniciando — se aos seis anos de idade, terd por objetivo a formacdo basica do
cidaddo, mediante: I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo.

De acordo com Silvana (2017), (apud Viana, 2009), o sujeito ao ler constroi sentidos

e diferentes competéncias sdo exigidas, classificando em dois grupos de competéncias. O
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primeiro grupo se refere as competéncias basicas, reconhecimento de letras e palavras, o
segundo grupo classifica-se em competéncias de ordem superior, construcdo de significados,
dentro de frases, entre as frases e no contexto como um todo.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacional de Educacdo para Educacao Bésica:

““Nessa perspectiva, a comunidade escolar assume o projeto politico-
pedagbgico ndo como peca constitutiva da 1dégica burocratica, menos
ainda como elemento magico capaz de solucionar todos os
problemas da escola, mas como instancia de construgao coletiva, que
respeita os sujeitos das aprendizagens, entendidos como cidaddos de
direitos a protecdo e a participacdo social, de tal modo que: I —
estimule a leitura atenta da realidade local, regional e mundial, por
meio da qual se podem perceber horizontes, tendéncias e
possibilidades de desenvolvimento’’; (Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Bésico, 2019 - Projetos Politicos
Pedagogicos/Cap. 1I).

Essa consideragdo citada pelas Diretrizes Curriculares destaca a necessidade de
incentivar o aprendizado da leitura para estimular o prazer pelo conhecimento e difundir a
curiosidade em relacdo a diversos temas interessantes para o desenvolvimento social,
cultural e académico do aluno.

Em virtude do exposto acima a proposta deste trabalho ¢ verificar como o uso do

livro didatico pode auxiliar o docente como ferramenta no processo de ensino de leitura em

sala de aula na educagao basica.

METODOLOGIA

Utilizaremos a Teoria dos Registros de Representacdo Semiotica de Duval (2003)
como fundamentagdo desse trabalho, pois o foco do estudo ¢ a aquisi¢ao e organizagao de
conhecimento da leitura em Lingua Portuguesa.

O termo semidtica tem origem grega semeion, que quer dizer signo, ou seja,
semidtica ¢ a ciéncia dos signos. Um dos principais pesquisadores desta area e que serviu de
apoio teodrico nessa pesquisa foi Raymond Duval. Autor de varias pesquisas, ele trata do
funcionamento cognitivo, implicando, sobretudo na atividade matematica e nos problemas

de aprendizagem.
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Duval (1993) acredita que existem trés tipos de representacdes: as mentais ou
subjetivas, que caracterizam um anexo de imagens, conceitos € crencas que uma pessoa
pode ter por um objeto ou uma situagdo. O segundo tipo de representacdo sdo as internas ou
computacionais, estas sdo reconhecidas pela execucao automatica de uma atividade, ou seja,
sdo internas, porém nao conscientes do sujeito. E finalmente as representagdes semidticas
que sdo externas e conscientes do sujeito.

De acordo com Orlandi (1996) a esse respeito:

““Face a qualquer objeto simbolico, o Sujeito se encontra na
necessidade de “dar” sentido. E o que ¢ dar sentido? Para o sujeito
que fala, ¢ construir sitios de significancia (delimitar dominios), €
tornar possiveis gestos de interpretagdo’’. (1996. P.2)

O ato de “dar sentido” implica a consideracdo do valor comunicativo da lingua
portuguesa como lingua materna e nacional - e de seu dominio como instrumento
fundamental da aquisi¢do de conhecimentos das demais disciplinas - e¢ demanda a
rediscussdo da mentalidade metodoldgica com que o processo de ensino-aprendizagem do
vernaculo vem sendo orientado. Enfatizando-se (e buscando minimizar) as consequéncias
socio-politicas de um ensino eminentemente gramatical (ou nomenclatural), que nao
instrumentaliza o usudrio para a comunicagdo eficiente, verifica-se que € preciso inserir a
lingua em um contexto maior de codigos e signos, por onde transitam as demais disciplinas
e suas respectivas linguagens (independentemente de area ou subarea).

Com essa nova perspectiva, percebe-se a imposi¢do do conhecimento enciclopédico
associado ao conhecimento signico - sempre associado ao linguistico, em particular - como
sendo a base da capacitagdo do sujeito para a leitura do mundo com olhos proprios, ou seja,
para a autonomia de interpretagdo dos signos do mundo, para a formagdo a cidadania
independente.

Para Duval (2009), as representagdes semidticas nao sdo apenas indispensaveis para
fins de comunicacio; estas representacdes sdo de suma importancia para o desenvolvimento
da atividade linguisticas. Além disso, o autor destaca que entre estes registros existem dois
tipos de transformagdes semidticas muito importantes, porém muito diferentes uma da outra,
sdo estas: tratamento e as conversoes.

Os tratamentos sdo transformacdes de representacdes dentro de um mesmo registro,

por exemplo, a leitura e interpretagdo de um texto. Podemos perceber que temos uma
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transformagdo do registro simbdlico para simbolico. Logo, ‘‘o tratamentode uma
representacao ¢ a transformacao desta em outra representagdo no mesmo registro no qual foi
formada. O tratamento ¢, portanto, uma transformagdo interna num registro.”
(HENRIQUES e ALMOULOUD, 2016, p.469).

Ao passo que as conversdes sdo transformacdes de representacdes onde existe a troca
de registro, conservando o objeto, por exemplo, passar da interpretacdo visual de figuras, por
exemplo uma tirinha, para a sua explanacdo escrita. Logo, ‘‘a conversdode uma
representacdo ¢ a transformagdo desta representacio em uma representacdo de outro
registro”” (HENRIQUES e ALMOULOUD, 2016, p.469). Portanto, realizar uma conversao,
nao ¢ so trocar o modo de tratamento, ¢ também explicar as varidveis pertinentes aos
registros mobilizados numa dada conversao.

Dessa maneira, iremos fazer uma analise descritiva das questdes sobre leitura em um
livro didaticos do ciclo de alfabetizagdo aprovado pelo PNLD e classifica-las de acordo com
a Teoria da Representagdo Semiotica.

A analise dos livros didaticos selecionados para a pesquisa foi guiada seguindo o
modelo da pesquisa adaptado e atualizado de Maggio e Soares (2009), obedecendo os
seguintes critérios: a) classificacdo das atividades em problemas abertos e problemas
fechados; b) articulagdes entre os campos da Lingua Portuguesa e/ou conexdes da Lingua
Portuguesa com outras areas do conhecimento e com situagdes do cotidiano; c) ocorréncia
da categoria Representacional Narrativa (Textos Ficcionais) ou Conceitual (Textos Nao -
Ficcionais);

O método utilizado foi o misto de pesquisa com estudo explicativo. Tal instrumento
combina os métodos predeterminados das pesquisas quantitativas com métodos emergentes
das qualitativas, assim como questdes abertas e fechadas, com formas multiplas de dados
contemplando todas as possibilidades, incluindo andlises estatisticas e andlises textuais.
Neste caso, os instrumentos de coleta de dados podem ser ampliados com observagdes
abertas, ou mesmo, os dados censitarios podem ser seguidos por entrevistas exploratorias
com maior profundidade. No método misto, o pesquisador baseia a investigacdo supondo
que a coleta de diversos tipos de dados garanta um entendimento melhor do problema

pesquisado (FLORES, 2007, p. 34-35).
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O estudo explicativo preocupa-se em identificar os fatores que determinam ou que
contribuem para a ocorréncia dos fendmenos (GIL, 2007). Ou seja, este tipo de observacao
explica o porqué das coisas através dos resultados oferecidos.

Segundo Gil (2007, p.43), ‘““‘uma pesquisa explicativa pode ser a continua¢do de
outra descritiva, posto que a identificagdo de fatores que determinam um fendmeno exige

que este esteja suficientemente descrito e detalhado.’’

DESENVOLVIMENTO

A analise foi realizada durante primeiro semestre de 2019 no livro recomendando
pelo PNLD (Buriti Mais — 1°, 2° e 3° ano — 2019/2020/2021/2022) utilizado nas salas de aula
do Ensino Fundamental I em Escolas Publicas e Particulares em todo o Brasil. O objetivo
desse trabalho foi analisar descritivamente as questdes sobre o topico de leitura e classifica-
las como mencionado anteriormente de acordo com a Teoria de Representagdo Semiotica.

Desse modo o professor tem a oportunidade de visualizar a maneira como os livros
didaticos abordam a aplicacdo do assunto ‘‘leitura’’, e entdo a partir dessa analise o
educador podera construir um plano de aula adequado com as questdes propostas e fazer
uma conexao entre a leitura e escrita presentes nos exercicios.

“O livro didatico constitui um elo importante na corrente do discurso da
competéncia: ¢ o lugar do saber definido, pronto, acabado, correto e, dessa forma, fonte
unica de referéncia e contrapartida dos erros das experiéncias de vida” (VESENTINI, 2007,
p.166).

Seguindo a linha de pensamento do ultimo autor citado, este apresenta o livro
didatico como a principal e tnica fonte do conhecimento em sala de aula. Em vista dos fatos
mencionados acima, decidimos analisar o livro didatico para uma melhor compreensio e
consideracdo das questdes presentes no mesmo.

Na analise de resultados foi utilizada a estratégia exploratéria sequencial. Tal
estratégia ¢ composta de duas fases, geralmente com prioridade dada a primeira fase, e pode
ou ndo ser implementada dentro de uma perspectiva teodrica prescrita. Esse modelo ¢
caracterizado por uma fase inicial de coleta e analise de dados qualitativos, seguida por uma

fase de coleta e andlise de dados quantitativos. Tal coleta sera feita com a utilizagdo das
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fichas e avaliacdo sobre a opinido dos docentes em relagdo ao uso do livro didatico como
ferramenta de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa.

Os resultados dessas duas fases serdo integrados durante a fase de avaliagdo. De
acordo com Creswell (2007) o objetivo desta estratégia ¢ usar dados e resultados
quantitativos para auxiliar na interpretacao de resultados qualitativos, ou seja, uma estratégia
exploratoria sequencial ¢ sempre discutida como modelo para se utilizar quando o
pesquisador desenvolve e testa um instrumento.

A pesquisa feita no livro didatico caracteriza-se como qualitativa com estudo
descritivo. Segundo Barros e Lehfeld (2007) na pesquisa descritiva ocorre o estudo, a
analise, o registro e a interpretacdo dos fatos do mundo fisico sem a interferéncia do
pesquisador. Exemplos muito comuns de pesquisa descritiva sdo as pesquisas
mercadoldgicas e de opinido.

Segundo Parterlini (2010), os problemas denominados abertos sdo opostos aos
problemas designados fechados, e a principal distingdo entre eles pode ser observada, pelo
fato de que o ultimo propde ao aluno o que deve ser feito, ao passo que o primeiro deixa o
estudante livre para compreender e perceber as relagdes matematicas existentes naquele
contexto.

Utilizando o conceito acima, classificamos as questdes em: Problemas Abertos e
Problemas Fechados. Sendo o primeiro caracterizado como atividades que envolvem a
interpretacdo de informagdes implicitas nas questdes de leitura. Enquanto o ultimo
representa questdes envolvendo uma aplicagdo direta da interpretagdo, geralmente
caracterizadas como questdes de multipla escolha explicitas.

Em seguida, analisamos as questdes de acordo com o segundo critério de
classificagdo, este verificara as situagdes do cotidiano, conexdes internas a Lingua
Portuguesa e as ligacdes entre a Lingua Portuguesa e outras areas do conhecimento.

E finalmente, avaliamos as questdes de acordo com o terceiro critério de
classificagcdo, separando as questdes com textos ficcionais ou nao ficcionais, para que deste
modo os alunos possam tentar ampliar o seu repertério lexical que lhes dara a oportunidade

de escolher as palavras que mais lhes convém para integrar seu repertorio.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Levando em consideragdo o primeiro critério de classificagdo, o numero de
problemas fechados no livro ¢ dezoito, equivalente a 50% do total de questdes existentes na
unidade, enquanto que o nimero de problemas abertos existentes no livro é também dezoito,
equivalente a 50% do total de questdes. Percebemos que existe um equilibrio em relagdo ao
numero de problemas abertos e o nimero de problemas fechados. Isso possibilita ao
professor explorar os dois tipos de questdes em suas aulas, tornando o assunto acessivel dos

dois modos.

Figura 1.0: Problema Fechado

PARA LER E ESCREVER MELHOR

(3) OBSERVE AS IMAGENS E RESPONDA AS PERGUNTAS.

* QUAL E O NOME DESTA REVISTA?

AL M AN AL E )

Fonte: SANCHEZ, 2017.

Figura 2.0: Problema Aberto.

(8) TRAGA PARA A CLASSE EMBALAGENS DE TRES PRODUTOS £
COPIE O NOME DELES.

» USE A COR VERMELHA PARA AS VOGAIS E A AZUL PARA
AS CONSOANTES.

1T RISCO LTS
FRVTIO 34 FAZENDA TICO 0B UV A
paUXoLI 7o o\l PinTA PIRLLITo
CHEETo: SALGADINVG

Fonte: SANCHEZ, 2017.
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Na figura 1 temos um exemplo classico de problema fechado, onde o aluno nao

\Qﬁ precisa interpretar a questdo para obter o resultado, apenas substituir o nome do titulo dado
,\\
[ #)

para encontrar a resposta. Ao passo que na figura 2, temos uma questdo onde o estudante
necessitard compreender a situagdo — problema, interpretar as palavras para assim responder

o que ¢ solicitado na questao.

Figura 3: Questdes com situa¢des de cotidiano

PARA LER | ESCREVER MELHOR

@ COLE A LISTA COM O NOME DOS COLEGAS DA CLASSE.

—
ANA  JULIA
ANA TEREZA
ANNA BEATRIZ

BENTO
E ]

Fonte: SANCHEZ, 2017.

Figura 4: Questdes envolvendo situagdes internas a Lingua Portuguesa
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3] LEIA ESTES NOMES.

| NATAUA | [OSMAR | [ERI

N . 3 - R 13
|ANDRE | | [isagEL] [UuskEs) 3 H

; . - L
[BIANCA |  [GusTAVO) ‘

« ESCREVA OS NOMES QUE COMEGAM COM VOGAL.

NDRE oS MARY ERICA, ULITSE-.

Fonte: SANCHEZ, 2017.

Em relagdo ao segundo critério de classificagdo, este verificou as situagdes do
cotidiano, conexodes internas a Lingua Portuguesa e também as ligacdes entre a Lingua
Portuguesa e outras areas do conhecimento. Contabilizamos apenas nove questdes (25% do
total) que envolvem situagdes do cotidiano do aluno como por exemplo a escrita da listagem

do nome dos colegas de sala observado na figura 3.

Na figura 4 temos um exemplo de questdo com conexdes internas na lingua
portuguesa, pois além do aluno desenvolver a habilidade de interpretacdo e leitura ele
precisa aplicar o conhecimento prévio de reconhecimento de vogais e consoantes. O total de
questdes com esse critério de classificacdo ¢ vinte e sete questdes representando 75% das

atividades.

No que tange as conexdes da Lingua Portuguesa com outras ciéncias, o livro

analisado deixa a desejar, pois apenas ndo contém nenhuma atividade.

O terceiro e ultimo critério buscou explorar o tipo de textos utilizado nas questdes do
livro didatico, sendo classificados em ficcionais e ndo ficcionais. A primeira forma de
classificagdo que contabiliza as questdes com textos ficcionais contém nove atividades desse
tipo, contabilizando 25% do total. Enquanto que os textos ndo ficcionais contabilizam vinte

e sete questdes, somando 75% do restante.
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Figura 5: Questdo com Texto Ficcional.

@ AGORA, OBSERVE NOVAMENTE O SEXTO QUADRINHO.

RESERVED/DIST. UNIVERSAL UGLIGK
|

M DAVIS © 1993 PawS, ING,

ELD,

GARFI
RIGHTS

ALL

DO BALAO DE PENSAMENTO?
UMt 4

* O QUE SIGNIFICA A LAMPADA DENTRO

Fonte: SANCHEZ, 2017.

Figura 6: Questdes com Texto Nao Ficcionais.

[ LETRAS E PALAVRAS §
HEE COM O8 COLEGAS,

/(1) OBSERVE ESTAS IMAGENS E CONVE

i\,.-"]{ I i

)
1 07

a 'R'TVUIJ-(‘)‘?‘.
Absloleloln|ainL

elvieinim i@

Fonte: SANCHEZ, 2017.
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Na figura 5 temos um exemplo de questdo com texto ficcional, onde o professor
exemplifica e solicita respostas de atividades utilizando figuras ficticia, que fazem parte do
mundo da imagina¢do. Enquanto que na figura 6, temos um exemplo de questdo que utiliza
texto ndo ficcional, onde as informag¢des utilizadas fazem parte da realidade/cotidiano do

aluno.

CONCLUSAO

No referido artigo, desenvolveu-seuma andlise em um livro didatico selecionado,
utilizando a Teoria dos Registros de Representagao Semiotica de Durval (2003), tendo como

foco investigativo o modo como sdo propostas as atividades relacionadas a leitura.

De acordo, com o modelo de pesquisa utilizado por Maggio e Soares (2009), tendo
como base os critérios de andlise j& mencionados, a andlise do livro didatico permitiu a
constatagdo que o autor se preocupa com o equilibrio criterioso na divisdo das questdes de
““problemas fechados’’ e ‘‘problemas abertos’’, possibilitando ao aluno a buscar a vivéncia

das duas situagoes.

Além disso, o autor busca envolver o aluno com questdes sobre conexdes internas a
propria lingua portuguesa, porém, deixa uma lacuna nas situacdes de conexao entre a lingua
portuguesa com outras areas do conhecimento, destinando 0% das 36 atividades para esse

critério.

Além do mais, o livro enfatiza a utilizagdo de textos nao ficcionais nas questdes, para
que desta maneira o aluno possa aprender a associar as vivéncias do cotidiano com questoes

que envolvam o contetido académico.

Assim, considerando que a maioria dos professores tem como base, principalmente,
os livros didaticos para planejar e conduzir suas aulas, observamos que o livro analisado
ajudara nas dificuldades em trabalhar com situagdes objetivas e subjetivas, contudo o
professor precisa estar atento para as questdes relacionadas com outras ciéncias, uma vez
que estas ndo foram explorados pelo autor na primeira unidade, tendo em vista, que o livro

ira refletir no ensino da lingua portuguesa na sala de aula.
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CAPITULO 28

UMA PERSPECTIVA CURRICULAR MULTICULTURAL DE FORMACAO PARA
A CIDADDANIA NO ENSINO DE CIENCIAS

Angélica Rangel do Nascimento Cunha, Doutoranda em ensino de Ciéncias, IFRJ
Vanessa Jeovanio Maioni, Mestre em ensino de Ciéncias, IFRJ
Erica Barbosa, Mestre em ensino de Ciéncias, IFRJ

RESUMO

Este trabalho discute temas de relevancia para a constru¢do de um curriculo mais adequado a
realidade socioeconomica brasileira, que tem como foco o multiculturalismo e por onde
perpassa o hibridismo cultural que apresenta varias facetas de curriculo que podem ser
adaptadas as realidades regionais e locais do nosso imenso pais, cujo tema multiculturalismo
foi escolhido por sua relevancia social como tema transversal de importancia para a
formagdo de um curriculo voltado para a cidadania. O trabalho ¢ feito com base em uma
metodologia qualitativa que contou com observagdo participante para a confec¢do do artigo
na disciplina curriculo do curso de licenciatura em ciéncias bioldgicas EAD. Em vista da
multiplicidade de visdes sobre o que ¢ curriculo,dialogamos com alguns autores que podem
nos dar alguma referéncia sobre o que e como pode ser construido um curriculo
multicultural.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo; Cidadania; Ciéncias.

ABSTRACT

This work discusses relevant themes for the construction of a curriculum more appropriate
to the Brazilian socio-economic reality, which focuses on multiculturalism and where
cultural hybridism runs through, which presents various facets of the curriculum that can be
adapted to the regional and local realities of our immense country, whose multiculturalism
theme was chosen for its social relevance as a transversal theme of importance for the
formation of a curriculum focused on citizenship. The work is done based on a qualitative
methodology that relied on participant observation for the preparation of the article in the
curriculum discipline of the undergraduate course in biological sciences EAD. In view of the
multiplicity of views on what is curriculum, we dialogue with some authors who can give us
some reference on what and how a multicultural curriculum can be built.

KEYWORDS: Curriculum; Citizenship; Sciences.

INTRODUCAO

O curriculo segundo o parecer CNE/CBE n°04/98, Atualmente este conceito envolve

outros trés, quais sejam: curriculo formal (plano e proposta pedagogicas), curriculo em acao
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(aquilo que efetivamente acontece nas salas de aula e nas escolas), curriculo oculto (o nao
dito, aquilo que tanto alunos quanto professores trazem, carregado de sentidos proprios,

criando as formas de relacionamento, podere convivéncia nas salas de aula).

O docente recebe um curriculo pronto cheio de propostas para o ensino-
aprendizagem e percebe que ele ndo se encaixaem sua realidade local, esse € o curriculo
concebido, para dar uma uniformidade de conteudos que precisam ser ministrados durante a
Educagao Basica. E o curriculo vivido ¢ aquele em que o professor analisa o que pode fazer,
como interven¢do pedagdgica no curriculo posto e leva por outro caminho, rumo ao

aprendizado significativo para o aluno.

O campo do curriculo tem desempenhado um grande papel na historia da relagdo
entre a escola e a comunidade. (...)Assim, para entendermos por que o
conhecimento pertencente a apenas determinados grupos tem sido representado em
primeiro plano nas escolas, precisamos conhecer os interesses sociais que
frequentemente guiaram a sele¢do do curriculo e sua organizagdo.(...) os interesses
sociais e econdmicos que serviram como o fundamento sobre o qual a maior parte
dos elaboradores de curriculos agia ndo eram neutros;(...)Eles incorporavam
compromissos para com determinadas estruturas econOmicas ¢ politicas
educacionais, as quais postas em pratica, contribuiam para a
desigualdade.(APPLE,pp.102-103,2012)

A concepgdo curricular feita por e para osgrupos hegemonicos da sociedade, ndo ¢
compativel com a maioria da populacdo escolarizada, devido aos regionalismos e
diversidade de culturas dentro do ambiente escolar e isso, contribui para a desigualdade de
todas as formas, pois onde seria o local, em que o aluno teria as condi¢des necessarias, para
mudar a sua tristerealidade social de pobreza e ascender uma melhoria em sua categoria
social; ¢ este o local que o exclui, em funcdo das politicas publicas empreendidas para o
curriculo que deveria liberta-lo. O curriculo oculto ¢ outra forma de compreensdo da

amplitude que torna o curriculo, um campo de estudo rico e polissémico.

Conforme Jackson (1968) apud Apple (2006) chamou de maneira muito feliz de
curriculo oculto’’, isto é, as normase os valores que sio implicitamente, mas

eficazmente, ensinados nas escolas e sobre 0S quais o professor em geral
ndo fala nas declaragdes de metas e objetivos.

Em fung¢do desse curriculo oculto ¢ que desenhamos uma pesquisa cujo publico —
alvo sdo os alunos do curso de graduagdo, licenciatura em ciéncias bioldgicas EAD,
utilizamos a observagao participante e registramos as falas dos alunos durante as tutorias da

disciplina pedagégica curriculo, todas as perguntas feitas por eles e as consideragcdes dos
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tutores e assim desenhamos esse artigo.Segundo Liidke e André (2013, p.26): O observador
como participante ¢ um papel em que a identidade do pesquisador e os objetivos do estudo
sdo revelados ao grupo pesquisado desde o inicio. Criando vinculos com os pesquisados
podemos colher muitas informagdes sobre o que pensam sobre curriculo ,0 que sabem e o
que ¢ um curriculo multicultural, assim desenhamos nossa pesquisa juntamente com os
alunos, em todas as secdes estdo as consideracdes no corpo do texto e um teste sobre o
curriculo imagético foi aplicado ao final dessa pesquisa que contou com seis encontros

presenciais.

O CURRICULO E SUAS CONCEPCOES

As concepgoes de curriculo acompanham as mudancas socioecondmicas e politicas
do pais, a visdo tradicional de curriculo possui uma relacdo com a ideia da organizacao
fabril, baseada nas teorias econdmicas de Henry Ford e Frederick W.Taylor *’,0 chamado
Taylorismo previa: a disciplina, o controle, selecdo, treinamento, padroniza¢ao e outros; o
Fordismo, diminui¢dao do tempo de duragdao da producdo, economizar e principalmente a

produtividade.

Esses conceitos foram introduzidos na vida escolar e como sabemos as
consequéncias nao foram boas. Os professores sdo o centro do processo educativo,o aluno é
um mero receptor de conhecimentos,valorizacdo dos contetidos descontextualizados da
realidade do aluno e a partigdo dos conhecimentos (divisdo em disciplinas). A avaliagdao
através do mecanismo de provas escritas sobre os conhecimentos aprendidos ¢ muito
valorizada. O curriculo é visto como a especificacdo precisa de objetivos, procedimentos ¢
métodos, visando a obtencdo de resultados que possam ser rigorosamente mensurados.

(Silva, 2005)

A visdo critica surge na década de 1960 em meio as mudancgas socioculturais e a
.. v , . : . :
revolucdo jovem’’, periodo em que a contestagdo do modo de vida tradicional ¢ movimentos

por uma maior liberdade, questionaram as desigualdades econOmicas e sociais € a

37 Ver em:PINTO, G. A. A organizagio do trabalho no século 20: taylorismo, fordismo e toyotismo. 2* edi¢do.
Sao Paulo: Expressdo Popular, 2010.
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reproducao dos conhecimentos pela escola, e € através da cultura que as mudangas surgirdo.
O professor critico direciona os alunos que participam ativamente do processo ensino-

aprendizagem.

As teorias pos-criticas surgem no fim do século XX e inicio do XXI, e incluem
novos conceitos como criticas aos conceitos dominantes de raga, etnia, género, sexualidade,
multiculturalismo, acessibilidade entre outros. Nao apenas para os ditos ¢’ aceitaveis’’e
sim,para todos aqueles que como cidaddos tem o direito a educacdo e o acesso ao

conhecimento acumulado pela humanidade.

(...) enfatizamos que o pré-requisito para a inclusdo educacional de alunos com
necessidades especiais € a constituigdo de espacos escolares acessiveis a todos que
lhes permitam circular livremente e participar, junto com os demais, de todas as
atividades, académicas ou ndo. (FERNANDES e GLAT,2007)
Como falamos anteriormente, as teorias poOs-criticas englobam varias areas sociais
que antes ndo possuiam voz no curriculo e entdo, além do aluno ser o centro do processo
educativo, o curriculo deve ser pensado em suas necessidades locais,é claro que as

mudancgas nao ocorreram de forma abrupta e as rupturas ndo sao totais, as assim chamadas

antiquadas praticas curriculares ainda coexistem em varios lugares do Brasil e do mundo.

E possivel um curriculo multicultural em ensino das ciéncias que vise uma formagao
para cidadania?

Na aprendizagem através da contextualizacdo € possivel que seja feita a valorizacao
do que o aluno traz do seu cotidiano. O jovem esta inserido em uma sociedade meritocracia,
desigual e pouco acolhedora, e por essa razdo, a escola ndo deveria permanecer alheia.
Entende-se, portanto, que a escola apresenta uma dupla fun¢do: a de tratar de assuntos
curriculares e a de suprir necessidades imediatas da populagdo mais jovem, estimulando-os a
serem seres criticos € a compreensdo de suas responsabilidades como cidadaos conscientes.
E fundamental que o educando aprenda a desenvolver competéncias para solucionar
problemas relacionados ao mundo social, bem como participar ativamente de todos os

processos que regem a sociedade.

A organizacdo do ensino de Ciéncias tem sofrido nos ultimos anos inumeras

propostas de transformacdo, as mudangas apresentadas t€ém o objetivo de melhorar as
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condigoes da formagao cientifica dos alunos, em vista das circunstancias historico-culturais

da sociedade e consequentemente esta preocupada com a educagdo para a cidadania.

O ensino de Ciéncias foi introduzido no curriculo do ensino basico brasileiro como
condicdo para a formagdo do cidaddo e para atender as necessidades do desenvolvimento
tecnoldgico do pais (MELO, 2000). Esse ensino constitui-se como um grande desafio na
pratica cotidiana escolar e, de acordo com Fourez (2003), atravessa uma crise,decorrente
principalmente da forma como as disciplinas sdo apresentadas aos alunos,sem correlagao

entre si ou com a realidade ao redor. (SOARES et al,2014)

E com a ludicidade no ensino de Ciéncias que podemos atingir um parametro de
educacao mais cidadao € que desperte o interessa ¢ a vontade de aprender. Encontramos nos

Parametros Curriculares Nacionais, algumas consideragdes sobre o ensino de Ciéncias:

Esse modelo tem merecido criticas que apontam a necessidade de reorientar as
investigagOes para além das pré-concepgdes dos alunos. Ndo leva em conta que a
construgdo de conhecimento cientifico tem exigéncias relativas a valores humanos,
a construgdo de uma visdo de Ciéncia e suas relacdes com a Tecnologia ¢ a
Sociedade e ao papel dos métodos das diferentes ciéncias. (MEC,p.23, 2015)

A preocupagdo central com o ensino de ciéncias estd além, da simples disposi¢ao de
uma ciéncia voltada para a cidadania, a multiculturalidade também perpassa esse ensino,
suas concepgdes e colaboragdes que podem trazer para um ensino mais humanizado e com
caracteristicas que englobem as vdrias culturas dos aprendizes e considerando quais

concepgdes de ciéncias, eles trazem para a sala de aula, essa ¢ uma questdo que o docente

preciso considerar.

QUE ELEMENTOS O CURRICULO MULTICULTURAL DEVE CONTEMPLAR?

O curriculo a principio pode sugerir a ordenacdo disciplinar e categorizagdo
formatada pelo governo federal, como forma de uniformizar o ensino; facilitando aos
sistemas de ensino de todo o pais uma suposta igualdade no que se deve ensinar nas escolas.
Analisando criticamente e aprofundando as discussdes, a palavra curriculo pode ser
compreendida de varias formas; para além da simples tabulagdo pré-estabelecida de

conteudos propostos para o ensino das diversas disciplinas.

Editora e-Publicar | EDUCACAO EM FOCO: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM,
Vol. 3, 2020




O curriculo atravessa diversas concepgdes de ensino que vai do tradicional até ao
pos-critico. O chamado curriculo tradicional amplamente criticado e voltado para o mercado
de trabalho, aparentemente parece retornar ao ensino:Em tempos de crises, o discurso

principal ¢ promover qualificacdo para o mercado de trabalho(TARDIF,2008).

As nogdes sobre que elementos devem conter em um curriculo na atualidade podem
ser apresentadas, sobre alguns pontos de vista; primeiro, precisamos considerar todos os
aspectos: sociais, politicos, culturais e econdomicos que influenciam o curriculo e a realidade
do aluno e da escola (onde se localiza); e sobre essa premissa, o chamado curriculo oculto,
que implica no aprendizado de regras e comportamentos escolares que ndo estdo descritos

nos curriculos.

Um curriculo misto®, ou seja, aquele que possa conjugar a multiculturalidade do
meio em que esse curriculo vai se inserir,pode ser um indicativo de mudangas significativas.
Corroborando nossas discussdes, propomos citar autores que nos deram o suporte tedrico

para tal debate.

Cumpre ressaltar que, por didlogo, ndo estamos entendendo algo que aspira a
sintese, mas um movimento no sentido de explicitar de que forma, em sua
diferenga, elas se entrelacam e nos permitem entender as politicas curriculares
como criagdo e circulagdo de sentidos nos contextos de producdo curricular.
(LOPES, MACEDO e TURA, 2011)

O curriculo passa por politicas em sua producdo e que foge ao controle docente,
precisa produzir sentido para que possa ser ensinado na escola. Um curriculo sem sentido

para o aluno € pouco interessante e proveitoso para o trabalho do professor e isso ainda ¢ um

desafio no meio educacional.

Encontramos outra resposta para o que deve existir em um curriculo, no documento

curriculo minimo, na parte pertinente a introdugo, Ciéncias e Biologia:

Entende-se como minimo um conjunto seleto de conhecimentos considerados
essenciais. Sdo contetidos que os alunos ndo podem deixar de aprender nesses
segmentos do ensino formal, por sua relevancia para a compreensdo das questdes
cientificas, tecnologicas e humanas que permeiam a vida familiar, social e
profissional de todos. (MEC,2015)

38Curriculo misto, um curriculo que possa compor uma infinidade de diferengas e que seja compativel com os
alunos.
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Com a citag@o acima poderiamos nos perguntar de qual curriculo eles estdo falando,
¢ real ou imaginario?Ele d4 conta das multiplas facetas educacionais?Qual relevancia ¢
essa?Porque se refere a vida profissional?E a cidadania, a visdo critica e a reflexdo onde

ficam?

Um curriculo precisa apontar um norte para direcionar o ensino, ndo ¢ eliminando
conteudos disciplinares, mais dando a flexibilidade para o docente interferir em sua
realidade; avaliando e reavaliando o curriculo juntamente com a sua pratica profissional,
considerando a bagagem cultural que os alunos trazem de seus lares, suas experiéncias e
expectativas sobre o que ¢ o ensino.Na lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nos d4 um
panorama sobre cidadania para com o educando, no artigo 22:A educacdo basica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos

posteriores.

Em acordo com a Lei, o curriculo teria que assegurar uma formagao para o exercicio
da cidadania. Mas, que cidadania ela se refere?ApoOs fazer essa imposi¢do, diz que a
educagdo precisa instrumentalizar para a progressao no trabalho e em estudos posteriores. O
que ocorre ¢ que ndo ha estrutura possivel para um curriculo multicultural e critico para o

ensino de Ciéncias, nesta perspectiva governamental.

O que ¢ ser cidadao no mundo contemporaneo ¢ uma pergunta que carrega bastante
complexidade, em wuma infinidade de respostas possiveis, e cabe a educacdo e
consequentemente ao curriculo carregar o fardo pesado de toda uma sociedade que vive sob
a luz do mundo do espetaculo das midias. A Educacdo Basica em sua totalidade tem uma
missdo, oferecer os meios para os alunos se tornarem cidadaos criticos e capazes de tomar
atitudes e fazer escolhas conscientes. E ndo de forma superficial, como nos ¢ mostrada em

um documento oficial.

Segundo Freire (1996) Uma Educacdo para o desenvolvimento e para a
democracia (...) haveria de ser a que oferecesse ao e